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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia, financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem como objetivo a aproximacao de
estudantes de licenciatura a realidade escolar. Este trabalho foi desenvolvido em uma escola localizada
na periferia da cidade de Macei6 - AL, com estudantes do terceiro ano do ensino médio. A dinamica
teve como intuito a revisdao, melhor compreensdo e atracdo do interesse acerca do tema relacionado a
evolucdo dos grupos de plantas - bridfitas, pteridofitas, gimnospermas e angiospermas -, visto que a
impercepcdo botanica ainda é muito presente devido a multiplos fatores, dentre eles, a incapacidade de
perceber as plantas como importantes seres vivos para o meio ambiente, tanto quanto os animais. Isso
acontece devido a sua forma aparentemente “estatica”, que ndo estimula a curiosidade dos estudantes.
Os fatores sdo agravados, na escola, principalmente pela dificuldade de aprendizagem dos termos, a
complexidade do contetido e falta de assimilacdo com o cotidiano, tornando-as ainda menos
valorizadas. Dessa forma, a atividade abordou diferentes métodos de ensino, como a exposicdo pelo
professor conjugado com o método de trabalho em grupo, para consolidacdo eficaz do contetido como
proposto por Libadneo (2013), trazendo mais autonomia por parte dos alunos no processo de
aprendizagem. Para isso, foi realizada uma revisdo em sala sobre o assunto abordado, em seguida, no
patio da escola, foram utilizadas fichas com caracteristicas dos grupos de plantas, e os estudantes
precisavam agrupa-los de acordo com seu respectivo grupo, para entao, ser realizada uma corre¢do em
etapas, sendo inicialmente feita pelos estudantes, e depois pelos “pibidianos” e professor. Como
resultado, houve grande engajamento e participacdo dos discentes envolvidos, mostrando que
dindmicas como essas, em local diferente da sala de aula, e em grupos, possuem um papel relevante no
ensino dos estudantes dessa localidade, e no processo de formacdo dos licenciandos.
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botanica.
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O ensino de ciéncias, especialmente o ensino de biologia, é geralmente caracterizado
pelo uso e conhecimento de termos que podemos considerar como dificeis de compreender o
que, normalmente, dificulta a associacdo ao cotidiano dos estudantes, gerando um desestimulo
nesse processo de aprendizagem (Piassa; Megid-Neto; Simoes, 2022).

Esse cenario é comumente visto no ensino de botanica, pois os conteudos trabalhados
nessa drea apresentam termos e mecanismos complexos de se explicar ou imaginar,
dificultando os processos de aprendizagem acerca desse assunto (Ursi et al., 2018; Salatino;
Buckeridge, 2016; Piassa; Megid-Neto; Simoes, 2022). Pensar e entender palavras como ciclo
de Krebs, fotossintese ou mesmo saber as diferencas entre pteridéfitas e bridfitas pode parecer
muito mais dificil sem uma contextualizagdo e aprofundamento do assunto, principalmente
quando se trata de organismos que nao “se movem”, como 0S animais, e por isso podem
acabar ndo despertando tanta curiosidade (Salatino e Buckeridge, 2016).

Essa interpretacdo define o termo de impercepc¢ao botanica, como sugerido por Ursi e
Salatino (2022), que apesar de ainda ser um termo indefinido, destaca a importancia de
trabalhar novas metodologias de ensino para transformar o ensino de botanica em algo mais
significativo e parte da realidade estudantil. Em relacdo a esse aspecto, Pozo e Crespo (2009,
p. 17) explicam que “a perda de sentido do conhecimento cientifico ndo s6 limita sua utilidade
ou aplicabilidade por parte dos alunos, mas também seu interesse ou relevancia”.

Por isso, é fundamental que, no ensino de ciéncias, os métodos ndo sejam estaveis,
mas que acompanhem as transformacdes da realidade brasileira, relacionando e garantindo a
articulagdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (Nascimento; Fernandes; Mendonga,
2010). Aqui, surgem alternativas como o uso de dinamicas e jogos, geralmente realizadas em
grupos, que buscam o envolvimento por parte dos estudantes no desenvolvimento da
atividade, tornando-os agentes ativos no processo de aprendizagem (Libaneo, 2013).

Além das dificuldades existentes no “aprender ciéncia”, o Brasil possui diferentes
realidades quando se trata do ensino como um todo, sendo elas desde infraestrutura precaria,
até aos contextos externos a escola. Essas dificuldades também permeiam uma escola de
periferia na cidade de Maceié - AL. Localizada em uma area de vulnerabilidade social,
enfrenta desafios como infraestrutura antiga, com salas de aula sem climatizacdo, que
prejudica significativamente o desempenho dos estudantes, laboratério sem equipamentos,

somada a situacdao socioecondmica dos estudantes, em que muitos precisam dividir seu tempo
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entre estudar e trabalhar para ajudar financeiramente em casa. Dessa forma, a pobreza e as

condicOes adversas da vida das criancas e jovens e de suas familias, sem dtividas, geram
dificuldades para a organizacdo do ensino e aprendizagem dos alunos (Libaneo, 2013).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) esta sob a
responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e tem o0 objetivo de inserir discentes de licenciatura nas escolas publicas de educacdo basica,
como contribuicdo para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior. A
atividade aqui apresentada foi desenvolvida em uma escola localizada na periferia do
municipio de Macei6 - AL, e teve como objetivo a revisao e o envolvimento dos estudantes na
area da botanica, para melhor compreensdao das caracteristicas e diferencas entre os quatro
grandes grupos de plantas: briofitas, pteridofitas, gimnospermas e angiospermas.

A dinadmica foi realizada no pétio da escola, com o auxilio do professor supervisor de
Biologia e dos bolsistas do PIBID, além de materiais simples como cartolinas com as
informages sobre as plantas e mesas presentes no local. Os estudantes foram divididos de
acordo com os grupos de plantas e precisavam selecionar suas caracteristicas correspondentes,
para  posteriormente, ser realizada a correcdo por equipes e  geral.

A atividade demonstrou que diferentes metodologias - mesmo que simples - sdo
interessantes para o desenvolvimento do conhecimento de biologia, e especificamente para
areas que, algumas vezes, podem ndo parecer tao atrativas pela sua complexidade e/ou falta

de aprofundamento.

METODOLOGIA

O professor-supervisor solicitou uma dinamica para consolidacdo do conteido
ministrado em turmas de 3° ano, e no qual tratou sobre a evolucao das plantas. Para cumprir a
demanda, os bolsistas do PIBID Biologia, a partir do planejamento do professor, pensaram na
melhor forma de construir uma atividade, com base no referencial teérico de Libaneo (2013),
o método de trabalho em grupo. Esse método, segundo Libaneo (2013), tem como objetivo a
participacdo, cooperacdo e interacdo aluno-aluno, por isso, para que esta seja eficiente, todos
os envolvidos precisam estar habituados com os assuntos, dessa forma, é necessario que “a
atividade grupal seja precedida de uma exposicdo, conversacdao introdutéria ou trabalho

individual” (Libaneo, 2013, p. 170).
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A escolha do método de trabalho em grupo baseou-se principalmente na relacdo objetivo-
contetido-método proposta por Libaneo, em que o método de ensino é determinado pela
relacdo objetivo-conteudo. “Os métodos ndo tém vida independentemente dos objetivos e
conteddos, assim como a assimilacao dos conteidos depende tanto dos métodos de ensino
como dos de aprendizagem” (Libaneo, 2013 p. 153). Dessa forma, o objetivo da atividade foi
a fixacdo e consolidacdo dos principais grupos de plantas, definidos ainda na etapa de
planejamento.

De acordo com Libaneo (2013 p. 170), “a utilizacdao do método de trabalho em grupo
tem sempre um carater transitorio e deve ser empregado eventualmente conjugado com outros
métodos”, a partir disso, anteriormente, o professor-supervisor utilizou, em sala de aula, o
método expositivo-dialogado para introduzir o contetido. O método de exposicdo verbal ou
aula expositiva é um procedimento didatico valioso para a assimilacdo de conhecimentos
(Libaneo, 2013 p. 162). Segundo Krasilchik (2008), as modalidades didaticas podem ser
classificadas quanto aos objetivos e quanto ao tamanho da turma, e descreve que em
atividades para grandes grupos, cujo objetivo é a transmissao de informagdes, pode-se utilizar
aulas expositivas, enquanto para realizar investigacoes, sdo interessantes aulas praticas ou
outros recursos didaticos especificos para cada situacdo. Dessa forma, fazer associacdes entre
modalidades de ensino permite adquirir resultados mais eficientes na relacdo entre ensino e
aprendizagem.

Além disso, ainda na etapa de planejamento, logo apds a definicdo do objetivo,
contetido e escolha do método, os bolsistas do PIBID Biologia pensaram acerca das
estratégias que seriam utilizadas para a aplicacdo da dindmica e qual espaco na escola seria
utilizado. Durante o0 momento de criacdo foi elaborada uma tabela. A partir destra tabela, a
estratégia escolhida foi: apresentar, por meio de fichas as caracteristicas dos principais grupos
de plantas, confeccionadas com materiais simples como cartolina guache, piloto, tesoura e
régua (fabela-Quadro 1). Observamos também que a sala de aula, por ser muito pequena, nao

seria capaz de suportar a quantidade de alunos em movimento. Portanto, para a aplicacao da

dindmica, definiu-se o patio da escola, como ambiente adequado para a atividade por ser

espacoso e possuir mesas, que seriam utilizadas.
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\ Fabela-Quadro 1. Caracteristicas dos principais grupos de plantas: Bridfitas, Pteridéfitas, Gimnospermas e
Angiospermas, utilizada para confeccdo das fichas.

N° BRIOFITAS PTERIDOFITAS GIMNOSPERMAS ANGIOSPERMAS
1 Rizo6ide Raiz Raiz Raiz

2 Cauléide Caule Caule Caule

3 Filéide Folha Folha Folha

4 Ex.: musgos Ex.: samambaia “Semente nua” Flor

5 Pequeno porte Vasos condutores Ex.: pinheiro Fruto

6 Ambientes timidos Médio porte Vasos condutores Semente protegida
7 | Reproduzem-se através Dependentes da dgua Meédio/grande porte Vasos condutores

da dgua para reproducao
8 Sem vasos condutores Sem flor Reproducao através de Médio/grande porte
polinizagdo
9 | Ambientes de pouca luz Sem fruto Apresentam estrébilo Reproducdo através da
solar polinizacdo
10 Transporte de agua e Reproducdo através de | Sem flores ou frutos, mas Cores atraem
nutrientes através de esporos com sementes polinizadores
célula-célula

Fonte: elaborada pelos autores (2025).

No segundo momento da etapa de planejamento, os bolsistas do PIBID Biologia
pensaram acerca da aplicacdo da dinamica. Definimos, juntamente com o professor-
supervisor, que haveria uma breve revisao do contetido estudado, ainda em sala de aula, em
torno de 10 minutos. Na etapa seguinte, ja no patio da escola, haveria uma divisdao de quatro
grupos de estudantes, sendo distribuidos entre grupos de plantas: Briofitas, Pteridoéfitas,
Gimnospermas e Angiospermas. No patio da escola, as caracteristicas dos principais grupos

de plantas estariam dispostas sobre uma mesa, com o total de quarenta fichas. Cada grupo

teria trés representantes responsaveis por ir até a mesa e selecionar dez caracteristicas

pertencentes ao seu respectivo grupo de plantas, dentro da duragdao de 3 minutos.
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Na terceira etapa de plEJN!AquIe realizacdo de um rodizio entre os
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basicamente em uma rotacdao em forma de visita para um grupo analisar os possiveis erros e

acertos de outro grupo. Em caso de erros encontrados em outros grupos, o grupo que
encontrou o erro ganha o ponto. Ao final, seria realizada uma correcdo e contagem de pontos
entre todos 0s grupos e assim definir 0 grupo vencedor.

Na quarta e ultima etapa, foram feitas revisoes, alguns ajustes e estruturacao de novo plano de
aula, juntamente com o supervisor. Nesta etapa, foram confeccionados os materiais que
seriam utilizados (Figura 1). Dentre os espacgos utilizados, a sala de recursos didaticos do
Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICBS) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e a sala

de informatica da escola foram essenciais para a continuidade da dindmica proposta.

Figura 1. Confecgdo das fichas com as caracteristicas das plantas na sala de recursos didatico - ICBS/UFAL.

Fonte: elaborada pelos autores (2025).

Os dados apresentados no relato foram coletados através do feedback dos estudantes,
conforme acompanhado na realizacao da dinamica, através de fotos e anotacOes feitas pelos
bolsistas do PIBID Biologia, além dos comentarios ditos pelo professor-supervisor. Dessa
forma, essas informacdes foram reunidas e apresentadas de forma descritiva no presente

relato.
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A dindmica foi aplicada para as turmas do terceiro ano do ensino médio (A, B, C e D);

. O horério de aplicacdo ocorreu no periodo vespertino,
contudo, alguns imprevistos surgiram, como a necessidade de aguardar a chegada de alguns
estudantes. Alguns trabalham no turno matutino, o que impossibilita sua chegada a escola no

‘ horario exato de inicio da atividade.
\ Diante disso, a espera foi necessdaria para garantir a participacao de todos, o que

resultou em um pequeno atraso no cronograma de aplicacdo da dindmica. Para Grimes;
Rausch; Santos (2016, p. 46), “a realidade social da comunidade reflete no ambiente escolar,
visto que o espago escolar é um representante significativo da sociedade”, nesse contexto, é
notoria essa influéncia da realidade social no ensino, uma vez que as condicdes
socioecondmicas dos estudantes os motivam a procura de atividades que possam
complementar suas rendas, mas dificultam a pontualidade nas aulas, reduzindo o tempo de
estudos dentro do ambiente escolar.

Inicialmente, observou-se que os estudantes demonstravam euforia e entusiasmo para
participar da dindmica (Figura 2). Esse comportamento é atribuido a caréncia de recursos em
escolas periféricas para a elaboracdo de aulas diversificadas. Mesmo quando se concebe
atividades a serem realizadas em sala, estas necessitam ser menos intensas, devido ao
reduzido espaco e a superlotacdo das salas de aula, o que restringe a mobilidade dos alunos.
Consequentemente, a proposta de sair da sala para realizar uma atividade, ainda que dentro
das dependéncias da escola, como o patio, motivou significativamente a participacao dos
estudantes. Segundo Saft et al. (2017, p. 286), o patio escolar pode ser um recurso
educacional para criar “uma relacdo entre o que se ensina e o que se aprende [...]. Além disso,
a partir dele, pode-se adotar o exercicio interdisciplinar na escola, envolvendo os temas

transversais as diferentes disciplinas, promovendo a contextualizacdo do conhecimento”.
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Figura 2. Estudantes no patio da escola envolvidos na parte de selecdo das caracteristicas dos seus respectivos
‘ grupos._



Fonte: elaborada pelos autores (2025).

Isso demonstra como diferentes ambientes e atividades podem incentivar a
participacdo dos estudantes e a importancia de dinamizar os conteidos para melhor fixacao.
Constatou-se que é atribuido maior valor ao ensino de Biologia, por parte dos alunos, quando
conjugado com atividades que os posicionam como protagonistas do seu proprio aprendizado.
Segundo Anastasiou (2015, p. 19), “para apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-se,
tomar para si, apropriar-se”, e a partir desse tipo de metodologia, dando autonomia ao
estudante e fazendo com que o mesmo trabalhe em equipe, promovendo a interacdo pessoal

(Moreira, 2020), é possivel conquistar um aprendizado de fato.
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A turma do 3° D foi a ENa Akl@tﬁmica sobre os grupos de plantas.

Antes da dinamica, o professor realizou-uma:revisdoprévia sobre os grupos taxondémicos das
X Semindria Hoclenal do PIBID
plantas: Briotfitas, Pteridéfitas, Gimnospermas e Angiospermas. A seguir, a turma foi dividida
em quatro grupos, cada um responsavel por um grupo de plantas (Figura 3). Durante sua
aplicacdo, observamos a necessidade de realizar ajustes na metodologia, especialmente quanto
a organizacdo e ao tempo de execucdo. Apesar de algumas desorganizacOes, em parte
atribuidas ao fato de ser a primeira aula do dia, e com tempo reduzido, a turma foi
participativa, apresentou bom desempenho nos acertos e mostrou envolvimento com a

atividade.

Figura 3. Estudantes organizando as caracteristicas correspondentes ao seu grupo de plantas.

Fonte: elaborada pelos autores (2025).

Na sequéncia, a dinamica foi aplicada na turma do 3° B, o tempo de dinamica foi
otimizado devido algumas correcdes que foram realizadas. Enquanto o professor estava
revisando o contetido em sala com os estudantes, os bolsistas do PIBID Biologia organizaram
novamente as fichas sobre a mesa, e ficaram a espera da turma no pétio da escola (Figura 4).
Inicialmente, ao pegar as caracteristicas dispostas sobre a mesa, observou-se que alguns

alunos apresentaram dificuldade para recordar o contetido, enquanto outros demonstraram

™ + . -
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Figura 4. Bolsistas do PIBID Biologia organizando as cartolinas com informagdes sobre os grupos de plantas na

mesa do patio da escola.
i

Fonte: elaborada pelos autores (2025).

No segundo dia de aplicagdo, a dindmica foi aplicada na turma do 3° A. Durante a
atividade, percebeu-se que os estudantes estavam bastante competitivos, contudo, notou-se
um leve grau de insatisfacdo quanto ao tempo de realizagdo da dinamica, além disso,
enquanto os integrantes de outros grupos selecionavam caracteristicas corretas, as quais

correspondiam aos seus grupos de plantas, os alunos de outros grupos também ficavam

insatisfeitos, o que constatou a competitividade.
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Em seguida, a dinémicaErN Aahcl:le turma do 3° C, e os estudantes

demonstraram interesse e engajamentordurante ia=participacao da atividade. Nesse caso, as
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dificuldades relacionadas a organizacdo de equipes e seus respectivos guias - bolsistas do

PIBID Biologia responsaveis por guiar e contabilizar os dados corretos e incorretos -,

apresentaram um resultado mais satisfatério, visto que, as explicacdes e o acompanhamento

das turmas foram adaptadasadaptados conforme alteragdes necessarias foram realizadas a

partir do planejamento inicial.

Apesar do resultado positivo apresentado na aplicagdo da dinamica, surgiram algumas
dificuldades que tentamos contornar, como turmas com uma grande quantidade de alunos,
visto que, apesar de ja ser um problema conhecido, ainda ndo ha solucdes pontuais (Figura 5).
Vieira e Junior (2020) descrevem dados apontados pelo Trabalho Docente na Educacao
Baésica no Brasil - Fase II, que ha uma média de 32,5 estudantes em uma sala do ensino
médio, e este relatorio traz relatos de professores comentando como esse expressivo nimero é
inaceitavel e desapropriado, tornando dificil o préprio exercicio do ensino (Oliveira et al.,
2015). Dessa forma, além da dificuldade na organizacdo da turma em grupos, ainda havia o
problema para garantir que todos os estudantes participassem ativamente da dinamica. Esse
aspecto pdde ser realizado pois, na atividade descrita, o professor-supervisor contava com o

auxilio de, no minimo, 4 (quatro) bolsistas do PIBID Biologia por turma.

Figura 5. Uma fracdo da grande quantidade de estudantes presentes em uma turma, participando da dindmica de
botanica.




Fonte: elboada pelos autores (2025).

A partir dessa observacdo, é possivel compreender que, realizar algumas metodologias
mais dindmicas no cotidiano escolar, pode ser dificil. No caso da atividade desenvolvida, o
aopio dos bolsistas PIBID foi essencial, pois um professor nao poderia estar em dois lugares
(patio e sala) ao mesmo tempo. Isso posto, entende-se a escolha de muitos pela aula

expositiva-dialogada em funcado das condicdes vividas nas escolas publicas brasileiras.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a realidade trabalhada, foram obtidos resultados interessantes acerca
da dinamica aplicada, demonstrando que mesmo metodologias simples podem ocasionar o
envolvimento dos estudantes, desenvolvimento do conhecimento e socializacao, além de uma
melhor apreensao dos assuntos, que podem estar envolvidos ou ndo no ambito da botanica.

Ademais, foi possivel identificar que o uso de outros espacos - mesmo que dentro da
escola, como apresentado neste relato - podem influenciar positivamente no engajamento dos
estudantes, resultando em uma melhor participagdo das atividades realizadas.

Dessa forma, foi notoério que, apesar das dificuldades encontradas dentro e fora da sala

de aula, ainda é possivel desenvolver eficazes métodos de ensino, com poucos recursos. No
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entanto, é indispensavel que SENA LEI@IPOS de investimento na educagao,

seja ela metodologica e mesmo materialy-nae+sé: para-fernecer materiais (mesmo que de baixo
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custo) para produzirem aulas que fujam do modelo tradicional de ensino, como também
formar uma rede de apoio didatico aos professores.

Em sintese, a dindmica demonstrou que apesar dos desafios inerentes ao contexto
educacional, sejam eles de ordem estrutural, material ou socioecondmica, a criacdo e
implementacdo de métodos de ensino eficazes continuam sendo uma possibilidade real.
Contudo, torna-se necessario enfatizar a necessidade de investimentos na educacdo. O

investimento ndo se restringe apenas ao carater financeiro, como mencionado anteriormente,

mas também metodolégico e humano.
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