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RESUMO

Este relato de experiéncia foi desenvolvido por estudantes do curso de Licenciatura em Historia, no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em uma escola publica
municipal do agreste pernambucano. Partindo da compreensdo que as condigOes precdrias na
infraestrutura escolar, escassez de materiais didaticos, ambientes opressivos, ventilacdo inadequada
nas salas e auséncia de recursos pedagogicos, podem comprometer significativamente o processo de
ensino-aprendizagem, o trabalho teve como objetivo refletir sobre os desafios enfrentados pelos
docentes diante dessas limitacGes e investigar estratégias pedagogicas que promovam uma educacao
transformadora, articulando teoria e pratica. Para sua realizacdo, utilizou-se de uma abordagem
exploratoria-descritiva, combinando observacoes e regéncias em sala de aula durante um semestre
letivo, além de pesquisa bibliografica para fundamentar a reflexdo critica da realidade escolar. A
analise da experiéncia, a luz do que discute autores como Paulo Freire e Dermeval Saviani,
evidenciaram que as condi¢Oes materiais da escola dificultam a pratica pedagégica e comprometem
resultados em uma perspectiva libertadora e critica. Estas e outras referéncias apontaram, ainda, para a
importancia da afetividade, do didlogo e da escuta ativa para criar um ambiente acolhedor e promover
o desenvolvimento integral dos alunos, mesmo diante das adversidades. Fez compreender, também,
que ha necessidade de uma educacdo inclusiva, critica e socialmente comprometida que se
contraponha a precarizacdo e exclusdo educacional presentes em boa parte das escolas publicas
brasileiras. Conclui-se que, apesar do papel fundamental do professor na superacdo dessas
dificuldades, é imprescindivel que o poder publico invista em infraestrutura e recursos pedagogicos,
garantindo o direito a educagdo de qualidade e a transformacao social.
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Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia formulado a partir da pratica de
campo de estudantes do curso de Licenciatura em Histéria em uma escola municipal
proporcionada pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID). A
partir das observacdes e regéncias realizadas, foi possivel construir uma andlise critica acerca
dos desafios enfrentados no cotidiano docente, especialmente no que diz respeito as condi¢ées
materiais da escola. Entre os principais problemas identificados destacam-se: a falta de
materiais didaticos para todos os estudantes; falta de ventilacio adequada; arquitetura
opressiva gerada pelos corredores estreitos e cinzentos; janelas gradeadas; banheiros
insuficientes para o quantitativo de discentes; inexisténcia de ferramentas pedagdgicas que
possibilite a diversificagdo da metodologia das aulas pelo professor. Esses elementos, longe
de serem apenas falhas isoladas, apontam para o descaso com a escola publica e colocam em
xeque a possibilidade concreta de uma educacdo de qualidade, comprometida com a formacao
critica dos sujeitos.

O presente relato problematiza o desafio de realizar o processo de ensino e
aprendizagem em meio a questdes estruturais do ambiente escolar que, muitas vezes, esta
distante de ser adequado e acolhedor. A reflexdo parte da compreensdo que o espaco escolar,
como observado, limita a forma de discutir e debater o contetido abordado pelo professor,
condicionando o fazer pedagdgico a uma légica de contencdo e controle. Por consequéncia,
limita-se a formacdo do estudante, que ndo tem contato com uma metodologia que o insira
dentro do contetido estudado e o induza a estar atento a aula, enfraquecendo seu protagonismo
e sua capacidade critica. Frente a esse conjunto de questOes, busca-se responder como
construir, em conjunto com o discente, um conhecimento que o transforme, resgatando o
sentido formativo da educacdo como pratica da liberdade, nos termos de Freire (2019). Uma
vez que a escola, de acordo com Santos (2019), deve ser vista como um espago de protecao
social, que vai além da socializacao de conteudos institucionais, torna-se urgente repensar
suas estruturas fisicas, simbolicas e pedagogicas como parte essencial do processo de ensino-

aprendizagem.
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buscando garantir o direito a educacao de qualidade, além de engendrar uma pratica

pedagodgica que supere a educacdo bancaria através de uma perspectiva libertadora (Freire,
2019). A partir disso, pretende-se refletir sobre o papel social da escola e a influéncia das
questdes materiais no processo educacional, uma vez que, para Saviani (2021), essas
limitacOes materiais ndo sao meramente técnicas, mas expressam contradicoes historicas do
projeto educacional brasileiro, marcado pela seletividade e pela exclusao.

Dessa forma, compreender e denunciar as condi¢cdes materiais da escola ndo significa
cair no imobilismo, mas sim reconhecer que a luta por um ensino transformador exige tanto
acao pedagobgica quanto disputa politica por politicas publicas estruturantes. O artigo pretende
fazer uma abordagem metodolégica de carater comparativo e exploratéria em relagdo a
tematica proposta, tomando como base a experiéncia dentro do campo escolar promovida pelo
PIBID — A partir de observagoes, regéncias, dialogo com docentes — além de artigos
encontrados em pdaginas como Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Google
Académico, com a intencao de articular a estrutura ideal para a atividade docente com a
encontrada no espacgo fisico escolar, compreendendo suas demandas e as medidas tomadas
pela gestao e corpo docente para supera-las.

Compreender a pratica pedagogica requer o dialogo constante com a teoria, uma vez
que é ela quem oferece os instrumentos criticos necessarios para interpretar, problematizar e
transformar a realidade educacional, a partir disso, o referencial utilizado para a construcao do
relato coincide com o que é requerido para uma atividade docente coerente com a realidade
material. Libaneo, Oliveira e Toschi (2021) apontam que o dominio teérico é indispensavel
para que o professor compreenda as dimensoes politicas, sociais e culturais do processo de
ensino, especialmente nos contextos de precariedade estrutural.

Paulo Freire (2019) entende que para que a pratica educativa seja realizada pelo “agir
certo” — sendo, nesse sentido, a acdo critica e reflexiva — é necessario alguém com o
“pensar certo” — um docente que proponha uma educacao critica — para moldar a pratica a
partir da teoria. Nessa direcdo, Saviani (2021) reforca essa unido tedrico-pratica, pois ambas
trabalham em conjunto servindo para a constru¢do de uma perspectiva historico-critica na

educacao, que seria, na visao do autor, o modelo a ser seguido.
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materiais adversas. Ao defender uma pedagogia que reconheca os sujeitos e construa sentido

escolher a educacdo como prética

do quando realizada em condigOes

mesmo onde tudo falta, o autor contribui para fundamentar uma pratica docente
comprometida com a dignidade e a justica social. Gentili (2013), por sua vez, denuncia que a
precarizacdo da escola publica é reflexo de um projeto politico de exclusdo, no qual o
neoliberalismo restringe o direito a educacao a um privilégio de poucos, empurrando os mais

pobres para experiéncias escolares degradadas.

METODOLOGIA

O presente trabalho utiliza de uma metodologia comparativa-exploratéria, baseada na
observacao e regéncias efetuadas durante um semestre letivo da rede municipal de ensino, no
ambito do PIBID. A experiéncia envolveu o acompanhamento cotidiano das atividades
escolares, o didlogo com docentes e a vivéncia direta em sala de aula, a partir de regéncias,
permitindo a andlise critica das condi¢des materiais e pedagogicas da unidade educacional.

Complementando a experiéncia de campo, realizou-se uma pesquisa bibliografica com
carater exploratorio-descritivo e abordagem comparativa, fundamentada em artigos cientificos
encontrados em bases como a SciELO e o Google Académico, visando levantar discussoes
tedricas que abordassem os elementos estruturais necessarios para o desenvolvimento de uma
pratica docente significativa e transformadora. Essa investigacdo teodrica possibilitou a
construcao de parametros para a analise critica da realidade escolar observada, permitindo
compara-la com as proposi¢coes presentes na literatura especializada. Ao estabelecer esse
didlogo entre o ideal teérico e as condi¢des concretas da escola publica vivenciada, buscou-se
aprofundar a compreensdo dos desafios enfrentados pelos docentes e das estratégias

construidas coletivamente para supera-los.

REFERENCIAL TEORICO

Observa-se, em um primeiro momento, através do debate levantado por Emina Santos

(2019) em seu artigo A educagdo como direito social e a escola como espago protetivo de
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espaco que deve atuar na protecao dos estudantes que a frequentam, permitindo a distribuicao

de cultura e conhecimento que proporcione oportunidades iguais dentro da sociedade em que
vivem. Essa concepcdo foi essencial para refletir criticamente sobre a realidade observada
durante a pratica de campo, na qual as condi¢des estruturais precarias e a caréncia de recursos
pedagégicos dificultam a concretizacdo da escola como um espaco verdadeiramente protetivo.
A autora defende que a escola ptiblica precisa garantir condi¢des concretas para que o direito
a educacdo se materialize como protecdo social, indo além da mera transmissao de conteddos,
atuando como espacgo de acolhimento, formacdo integral e justica social.

Compreendendo a tematica através de Dermeval Saviani (2021), que apresenta também
um ponto de vista historico em A Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil, pode-se entender
como o sistema de ensino brasileiro foi construido ao longo dos anos e as ideias pedagégicas
aplicadas em cada periodo analisado, observando sua aplicacdo na teoria e na pratica. O autor
evidencia que as propostas pedagogicas brasileiras sempre estiveram atreladas a projetos
politicos mais amplos, oscilando entre tendéncias conservadoras e emancipatorias. O autor
argumenta que compreender essas disputas é fundamental para pensar uma pratica educativa
alinhada a transformacao social e a superacao das desigualdades.

Para além dos autores citados acima, o artigo aborda a Pedagogia do Oprimido, de
Paulo Freire (2019), analisando a forma como a educacdo é vista como um meio para alcangar
a “liberdade”, em contradi¢do com o ensino pensado pela classe dominante - a qual s6 serve a
si mesma. Entendendo que para que o docente consiga desenvolver o pensamento critico de
seus alunos, é necessario que a estrutura escolar lhe proporcione os meios para tal. Freire
defende que a educagdo deve partir do didlogo, da problematizacdo da realidade e do
reconhecimento do educando como sujeito histérico. Para ele, uma pratica pedagdgica
libertadora sé é possivel quando o educador compreende as condi¢des concretas de vida de
seus alunos e busca, com eles, construir uma leitura critica do mundo.
José Carlos Libaneo (2021), ao discutir a pedagogia critico-social dos contetidos, enfatiza
que o ensino deve articular os saberes escolares a realidade social dos alunos, promovendo
uma formacao critica e consciente. Para o autor, a escola ndo deve se limitar a transmissdo de

contetidos de forma mecanica, mas sim possibilitar que os estudantes compreendam o mundo
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finalidades sociais da educacdo, de modo que o conhecimento contribua para a emancipacao

dos sujeitos. Essa abordagem considera que as condicOes objetivas da escola — como
infraestrutura, tempo e materiais — impactam diretamente na qualidade do processo
educativo, sendo necessario enfrentd-las de forma critica e coletiva.

Na obra Educacdo ou barbarie? Uma escolha para a sociedade contemporanea, Bernard
Charlot (2020) argumenta que a educacao, diante das crises sociais e politicas atuais, deve ser
compreendida como uma escolha ética e civilizatéria. Em oposicdao ao avanco da barbarie,
representada pela desumanizacdo, desigualdade e precarizacdo das relagoes, o autor defende
uma educacdo comprometida com a construcdo de sentido, com o reconhecimento dos
sujeitos e com a promocao da justica social. Para Charlot (2020), é necessario considerar a
complexidade da relagdo com o saber, especialmente em contextos marcados pela escassez de
recursos materiais e simbolicos. Nessas condi¢des, a acdo docente exige criatividade,
sensibilidade e engajamento para que o ato de ensinar e aprender se mantenha significativo.

Ainda nesse contexto, para Pablo Gentili (2013), a exclusdao educacional ndao é um
fendmeno periférico, mas parte do proprio funcionamento do sistema escolar em contextos
marcados pelo neoliberalismo. Ao falar da “pedagogia da exclusdo”, o autor denuncia como a
precariedade material, a negacao do direito a aprendizagem e a auséncia de politicas
inclusivas consolidam um modelo de escola seletiva e excludente. Sua analise contribui para
interpretar os limites enfrentados pelos docentes que, mesmo comprometidos, se veem

impedidos de realizar uma pratica verdadeiramente transformadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia de campo foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino,
marcada por uma estrutura fisica que limita significativamente a realizacdo de uma pratica
pedagogica critica e acolhedora. As salas de aula, ainda que ndo superlotadas, sdao pequenas,
mal ventiladas, sem ar-condicionado funcional e com janelas gradeadas, o que contribui para
a sensacdo de confinamento e incomodo térmico. Os corredores sdo estreitos, compondo um

ambiente opressivo que impacta diretamente na permanéncia e no bem-estar dos estudantes.
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sendo obrigados a conduzir todas as aulas com lapis e quadro, muitas vezes em mas condi¢des

chama atencgdo: os professores nao

de uso, ja que uma parte consideravel dos alunos nao recebeu o livro didatico do municipio.
Essa precariedade compromete a diversidade metodologica e o envolvimento dos alunos com
o contetido. Como aponta Gentili (2013), essa realidade nao é fruto do acaso, mas expressao
de um projeto politico de exclusdo, no qual a precarizacdo da escola publica visa restringir o
direito a educagdo as camadas mais pobres da populagao.

Além disso, observa-se uma fragilidade no suporte pedagégico ofertado pela escola,
especialmente em relacdo aos estudantes com deficiéncia, como é o caso de alunos autistas,
que frequentemente se ausentam das aulas por falta de acompanhamento especializado, o qual
o municipio afirma fornecer para todas as escolas. Nesse sentido, Santos (2019) defende que a
escola deve ser entendida como um espaco de protecdo social, comprometido com a
dignidade e com a promocao da equidade, o que se opde frontalmente ao modelo excludente
que ignora a pluralidade dos sujeitos e suas necessidades educacionais. A estrutura escolar,
portanto, revela ndo apenas caréncias materiais, mas um modelo organizacional excludente,
que ignora a pluralidade dos sujeitos e suas necessidades educacionais.

Assim, além dos desafios enfrentados com a estrutura escolar, houveram agravantes que
dificultaram a execucdo das praticas pedagégicas que pretendiam ser aplicadas. A falta de
fornecimento de material que poderia ser utilizado para diversificar a dindmica, ja tdo
repetitiva, em sala de aula foi um desses agravantes. Visto que nao houve disponibilidade de
materiais mais simples como mapas, impressdes de imagens ou livros didaticos de qualidade
— 0s quais poderiam ser utilizados como apoio pelo professor e pelos estudantes — também
ndo houve possibilidade de utilizar-se de projetores.

A inexistente de uma estrutura que possibilitasse o uso de projetores pelos professores é
uma realidade, pois as salas de aula ndo contam com cortinas ou persianas que impecam a
entrada da luz em sala, dificultando ainda mais o uso de material distinto. Entdo, ndo
poderiam ser utilizados materiais visuais como slides ou imagens e muito menos materiais
audiovisuais como video aulas, documentarios acerca dos temas disciplinares ou filmes para

enriquecimento cultural.
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educacao dos alunos, o autor também propde que o ensino deve relacionar os saberes

escolares a realidade social dos alunos. Sob esse viés, a impossibilidade de utilizar materiais

didaticos que possam relacionar a teoria escolar com a vida cotidiana dos alunos impacta
diretamente na capacidade de formacdo critica e consciente dessas criancas e adolescentes.
Além disso, ainda correlacionando com Libaneo (2021), quando nao é possivel oferecer um
material de qualidade, isso acaba por sucatear o ensino ofertado aos alunos.

A estrutura inapropriada interfere de forma significativa no aprendizado dos estudantes
que frequentam a escola, caindo sobre o professor a necessidade de se adaptar a ela para
conseguir diversificar as aulas.

Paulo Freire (2019) afirma que para que os “oprimidos” possam se libertar do sistema
opressor, é necessario que sigam uma pedagogia pensada por eles e que os facam refletir
sobre sua condi¢do na sociedade, porém quando sdo identificadas situacdes como a observada
durante a experiéncia, ndo é s6 papel do professor conduzir o aluno a reflexdao sobre seu
estado de sujeito, é de suma importancia que lhe seja fornecida uma estrutura que o permita
trazer tais reflexdes de forma lidica e que aproxime os conteidos da realidade vivida pelo
aluno. Foi observado que, por vezes, os professores precisam arcar com materiais como
mapas, imagens impressas, etc, uma vez que ndo sao fornecidos pela escola.

Condicoes de desconforto fisico no fazer da sala de aula dificultam processos relacoes
com afetividade, visto que desenvolver uma boa relagdao com os alunos transforma o ambiente
escolar e o processo de aprendizagem, tornando a escola um espaco que motiva o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos discentes. Para Freire (2024), os afetos e
as relacoes sdo elementos essenciais da pratica educativa, pois funcionam como poténcias
para a transformacao social e para a constru¢do de um conhecimento critico.

A pedagogia freiriana destaca, também, a importancia do didlogo entre educador e
educando. Essa relacdo deve ser baseada no respeito e na confianca mitua para que a
aprendizagem aconteca de forma significativa para ambos. A escuta ativa, enquanto postura
ética e pedagdgica do educador, reforca a importancia de acolher as vivéncias dos estudantes,

criando um ambiente de pertencimento e favorecendo a constru¢ao do conhecimento de forma
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Além disso, a afetividade influencia diretamente na formacao da identidade dos alunos

— elemento essencial para a transformagdo social —, pois o reconhecimento e o estimulo por

parte do professor impulsionam o aluno a valorizar sua diversidade e a respeitar as

individualidades ao seu redor. Nesse contexto, a afetividade também se torna uma ferramenta
essencial para a promocdao da inclusdao, uma vez que respeitar as individualidades é
reconhecer a diversidade como riqueza e ndo como obstadculo. Ao se integrar afetividade,
escuta e respeito a pratica docente, ndo apenas se promove uma aprendizagem mais
significativa, mas também se contribui para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes e
empaticos — agentes de transformacao dentro e fora da escola.

Sendo assim, a experiéncia proporcionou uma comparagao entre a teoria encontrada no
meio académico e a pratica do dia a dia, observando a dindmica do professor com os
estudantes, entendendo a necessidade de ter um plano de aula que seja flexivel e que permita
que a aula seja dindmica e produza uma experiéncia de aprendizagem significativa, apesar das
barreiras impostas pela estrutura.

Dermeval Saviani (2021) observa como o0s projetos politicos interferem na pratica
pedagégica vigente, compreendendo a necessidade de uma pratica educativa que permita a
transformacao social, ficando claro como é importante pensar em atividade que atendam nao
somente aos interesses das classes dominantes, mas que permita a diminuicdao das
desigualdades e o desenvolvimento do pensamento critico do estudante.

Tanto o periodo de observacdao como o de regéncia foram fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para um futuro profissional da
educacdo, contribuindo para a compreensao de que o processo de ensino-aprendizagem nao
depende somente do esforco do aluno ou da formacdo continuada do professor, mas precisa
também que o poder publico faca investimentos na area da educacdo, de forma a melhorar os

recursos disponiveis para diversificar as aulas e melhorar a qualidade do ensino ofertado.

CONSIDERACOES FINAIS
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pedagdgicos e investigar estratégias promovidas para uma educacao transformadora. Ao final

deste trabalho é possivel inferir que o aluno precisa enxergar a escola como um ambiente

acolhedor para que se sinta a vontade, seguro e motivado a participar e a estudar, mas as

questoes relacionadas a partir da vivéncia no chao da escola e nas atividades vividas no
programa PIBID.

A sistematizacdo da vivéncia e as referéncias bibliograficas encontradas nos estudos,
demonstraram como o Estado pode impor barreiras a essa educacdao quando nao disponibiliza
meios para que o aprendizado possa acontecer de forma dindmica. A vivéncia de escola em
espacos cujos ambientes carecem de ventilacdo, espacos de convivéncia e bem estar, salas
acolhedoras e capazes de abrigar recursos pedagogicos ndo possibilitam ao estudante um
ambiente confortavel para se desenvolver. E necessario que nio somente a escola ofereca um
espaco adequado, mas também que todos tenham acesso ao material didatico e que os alunos
com algum tipo de deficiéncia tenham seu direito a profissionais de apoio garantidos,
possibilitando assim melhores condi¢des para uma educacdo inclusdo no processo de
aprendizagem.

E de suma importancia que os professores tenham acesso aos materiais necessarios
para diversificar as atividades propostas e o conteido a ser explanado, permitindo que a
docéncia seja exercida em suas multiplas possibilidades e saindo da rotina criada a partir da
aula expositiva, sem colocar no docente o peso de sempre precisar trazer uma pratica
diferente, mas sem negar a ele essa alternativa.

A diversificacdo da pratica docente torna a relacdao professor e aluno mais leve,
permitindo a boa convivéncia entre os dois, tornando a sala de aula um ambiente em que o
estudante se sinta a vontade para fazer contribuicbes e participar da aula, tornando a
afetividade uma ferramenta na promocao da aprendizagem ativa. Reconhecer as limitacdes
impostas pelo contexto escolar e, ainda assim, buscar caminhos pedagdgicos possiveis é um
ato politico e ético do professor, que, como defende Freire, ndo pode jamais abrir mdo do

sonho de transformar a realidade
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