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RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar como tém ocorrido as praticas colaborativas entre professor
regente e o profissional de apoio escolar (PAE) visando o processo de alfabetizacdo inclusiva de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). De modo mais especifico, buscamos analisar as
dificuldades na colaboragao, as estratégicas pedagdgicas e os efeitos dessa parceria no aprendizado da
leitura e escrita dos alunos atipicos. A pesquisa foi realizada através de observacdo e de questionario
com perguntas abertas e fechadas, aplicado as docentes regentes e dos PAEs, sob o enfoque de
pesquisa qualitativa. Utilizamos como embasamento tedrico autores que abordam a inclusdo
educacional e o ensino colaborativo, como Crippa (2012), Mantoan (2003), Costa (2024) Mendes e
Cunha (2017). E como resultado, identificamos que a principal dificuldade na colaboracdo se refere a
gestdo adequada do tempo; quanto as estratégias pedagdgicas, os sujeitos mencionaram a auséncia de
recursos pedagogicos adaptados para o trabalho voltado a alfabetizagdo de alunos atipicos e a falta de
formacao para o PAE. Apesar dessas dificuldades, percebemos um empenho tanto do professor regular
quanto do PAE em desenvolver préticas colaborativas de inclusdo dos alunos atipicos nas dinamicas
realizadas em sala, buscando, efetivamente, favorecer a alfabetizacdo e a autonomia destes. Sendo
assim, concluimos que a pratica educacional colaborativa entre esses profissionais da educacdo visa
promover a inclusdo efetiva de criancas com (TEA) no ambiente escolar. A interacdo colaborativa
amplia as possibilidades de ensino, promove a participacdo ativa dos alunos e contribui para a
construcdo de um espaco mais acolhedor.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Profissional de Apoio escolar, Praticas
colaborativas, Inclusdo escolar, Professor regente.
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Este artigo discute as pENlAhlzeo professor regente e o profissional

de apoio escolar (PAE) visandecetprecessos decalfabetizacdo inclusiva de alunos com
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Transtorno do Espectro Autista (TEA). O estudo busca analisar, mais especificamente, as
dificuldades encontradas na colaboracdo, as estratégias pedagogicas empregadas e os efeitos
dessa parceria no aprendizado da leitura e escrita dos alunos atipicos. A relevancia desta
pesquisa reside na necessidade de compreender e fortalecer as praticas que promovem a
inclusdo efetiva de criancas com TEA no ambiente escolar, pois a interacdao colaborativa
demonstrou ampliar as possibilidades de ensino, promover a participacdo ativa dos alunos e
contribuir para a construcao de um espaco mais acolhedor.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, sendo realizada através de observacao
e da aplicacdo de um questionario com perguntas abertas e fechadas a docentes regentes e
PAEs. O embasamento teorico esta pautado em autores que abordam a inclusao educacional e
o ensino colaborativo, como Mantoan (2003), Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), Crippa
(2012), entre outros.

Como resultado, identificamos que a principal dificuldade na colaboracdo se refere a
gestdo adequada do tempo. Quanto as estratégias pedagogicas, os participantes mencionaram
a auséncia de recursos adaptados e a falta de formagao para o PAE. Apesar desses obstaculos,
a andlise dos dados revelou um empenho de ambos os profissionais em desenvolver praticas
colaborativas para maior inclusdo e autonomia dos alunos atipicos nas dinamicas de sala.

Assim, entendemos que a pratica educacional colaborativa entre professor regente e
PAE visa promover a inclusdo efetiva de criancas com TEA, embora o estudo também revele
desafios expressivos como a rotina escolar intensa, a falta de clareza nas funcdes do PAE e a
auséncia de apoio institucional. Logo, o fortalecimento das praticas de inclusdao é um

compromisso politico e social com a equidade educacional.

METODOLOGIA

Adotamos nesta pesquisa a abordagem qualitativa que, segundo Minayo (2001. p. 22),
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis. Por isso, buscamos investigar os
fénomenos e indentificar os desafios e possibidades de forma aprofundada na relacdo conjunta
desses profissionais da educacao.

Para analisar o processo de contribuicdo entre os profissionais da educagdo, aplicamos

questionario com perguntas abertas e fechadas para seis profissionais da educacdo, contando
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com a participacao de duas plEN Arhl@ de aula e quatro profissionais de
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O uso metodolégico do questiondrio foi fundamentado em Marconi e Lakatos, que

entende que o “questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador” (2017, p. 235). Além do método disponibilizar uma maior flexibilidade na
realizagdo das respostas, foi possivel criar perguntas tanto de abordagens quantitativas quando
qualitativas.

Por fim, utilizamos como aporte teérico Mendes (2014), que destaca o ensino
colaborativo como essencial para a consolidacdo da consultoria colaborativa e da inclusao
escolar, enfatizando mudancas sistémicas e o desenvolvimento profissional docente por meio
da colaboragdo. Zerbato (2019) analisa os estagios e modelos de coensino, como ensino em
estacOes e ensino paralelo, investigando fatores que influenciam a parceria entre professores.
Capellini e Zerbato (2019) definem esses modelos como estratégias pedagogicas
colaborativas voltadas ao atendimento da diversidade em salas comuns, favorecendo a

atuacao conjunta entre docentes da educacdao comum e especial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Possibilidades de contribuicao nas praticas colaborativas entre professor regente e PAE
no ambiente educacional inclusivo

O ensino colaborativo é um dos conceitos centrais nesta analise, para compreendermos
as relacoes desenvolvidas entre o professor regente da sala de aula e o profissional de apoio
escolar. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que o ensino colaborativo consiste no
trabalho em conjunto do professor da educagdo especial e o docente do ensino comum em

cooperacado. Ja para a autora Crippa:

o0 ensino colaborativo por ser apontado como um modelo de inclusdo escolar, que
requer compromisso dos participantes, apoio de todos que trabalham na escola,
respeito com os envolvidos nesse processo e principalmente com o aluno,
flexibilidade das ages e uma troca de conhecimentos entre os parceiros (Crippa,
2012, p. 81).

O ensino colaborativo representa um elemento fundamental no processo educacional,
visto que contribui para a inclusdo escolar e para producdo de uma realidade que agrega as

necessidades dos educandos com autismo, oportunizando uma parceria conjunta entre 0s
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agentes de ensino. Além disso, ENAE'@S% sujeitos, é necessario pontuar as

possibilidades dessa parceria quepenac principiojcepossibilita a implementagdo de praticas
IX Semindrio Nacional do PIBID

colaborativas, priorizando o trabalho em conjunto, em contraposicdo da atuacdo isolada.
Diante isso, consideramos pertinente destacar o relato da professora regente sobre a pratica

colaborativa no seu cotidiano escolar:

A colaboragdo entre mim, como professora regente, e 0 PAE (Profissional de Apoio
Escolar) ocorre de forma integrada. Durante as atividades de leitura e escrita,
trabalhamos em sintonia: eu organizo e conduzo a proposta pedagégica, utilizando
estratégias e recursos, enquanto o PAE atua de maneira mais préxima ao aluno,
auxiliando na compreensdo das instrugdes, mediando a atencdo e reforcando, de
forma individualizada, o contetido trabalhado (Professora 2, 2025).

O relato da docente demostra que existe entre os mediadores pedagdgicos, além de que
essa colaboracdo se expressa na divisdo de tarefas e na propria conducdo de uma mesma
atividade, onde um conduz e instrui e o outro auxilia na compreensado das orientacoes dadas.
Por um lado, este fator pode ser considerado como relevante em se tratando de criangas com
deficiéncia, pois muitas delas necessitam deste auxilio mais individualizado na realizacdo das
atividades propostas em sala de aula. Por outro lado, as autoras Mendes e Vilaronga (2014)
enfatizam que os profissionais da educacdo que atuam individualmente na sala de aula, em
geral, costumam ter maior auséncia de respostas para as dificuldades na aprendizagem dos
alunos com deficiéncia.

Atrelado a esta questdo, nos dados levantados, identificamos que 100% dos
participantes mencionaram a categoria “Boa parceria” (C2) entre o professor regente e
profissional de apoio, evidenciando que a atuagdo colaborativa possibilita 0 desenvolvimento
de praticas pedagdgicas bem sucedidas. Os sujeitos também enfatizaram a troca de
informacgdes, melhorias no desenvolvimento e uma boa colaboracdo. Com isso, podemos
evidenciar que a cooperacdao conjunta esta alinhada a troca de saberes, a implementacao de
objetivos e, sobretudo, ao uso de métodos sistematizados para estimular a aprendizagem dos
alunos com TEA.

Além disso, a utilizacdo de métodos inclusivos nas salas de aula pelos profissionais da
educacdo representa a elaboracao de estratégias pedagdgicas que em parceria, devem
assegurar a flexibilidade de criar e recriar modelos que visam atender as principais
dificuldades do aluno com TEA. Sendo assim, com base nas respostas dos participantes, em
relacdo as estratégias utilizadas, a categoria “adaptacdo de materiais” (C3) foi mencionada por
75% dos respondentes, indicando o planejamento de materiais concretos, recursos adaptados e

Atividades ludicas. Essas estratégias abordadas no ambito colaborativo visam promover a
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funcionalidade relacionada a atENAihwcrianga. Como destacam o0s autores

Gongalves, Gongalves e Cunha (2024 pec6879ysta-implementagdo de estratégias pedagogicas
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adaptadas também desempenha um papel fundamental na inclusdo de alunos com TEA, e
pode envolver o uso de tecnologias como o ensino estruturado [...] facilitando a compreensao
e o engajamento dos alunos™.

Costa (2024) destaca que o uso de metodologia de tecnologia assistiva, visa construir
uma sociedade mais inclusiva, na qual pessoas com deficiéncia possam participar em diversas
areas da vida, como no trabalho, escola ou em atividades sociais. Nesse sentido, podemos
perceber que ha uma diversidade de métodos assistencialistas que agregam aos espacos
educacionais e que, se utilizados em praticas colaborativas entre o professor regente e
profissional de apoio escolar, desempenham um papel crucial na realidade educacional dos
alunos atipicos.

Dado a isso, a utilizacdo de estratégias pedagoégicas na realizacdo de uma pratica
colaborativa gera atitudes positivas, assim como abordados pelas professoras, citando
elementos construtivos como “contribuicdo de um aprendizado mais eficaz, que é um ponto
positivo tanto para o aluno como para o professor” (Professora 1, 2025). O envolvimento
colaborativo, favorece a aprendizagem para o estudante e melhora as habilidades sociais e de

ensino. Esse aspecto é evidenciado no relato da préxima docente:

Maior engajamento nas atividades [...]. Desenvolvimento de maior autonomia: aos
poucos, o aluno passou a realizar etapas das atividades com menos auxilio,
ganhando confianga para tentar sozinho e melhoria na comunicacdo e interagao: o
trabalho conjunto ajudou o aluno a ampliar o uso de palavras, gestos e expressoes
para se comunicar com os professores e colegas (Professora 2, 2025).

Dessa forma, os depoimentos das professoras evidenciam um cendrio benéfico no
envolvimento da professora regente e PAE, que favorece um maior nivel de participacdo da
crianca na aprendizagem e, principalmente, no desenvolvimento da sua autonomia. Ademais,
a importancia do coensino € ressaltado também pelas autoras Caceres e Quiles (2022, p.168)
ao destacarem que “este modelo promove grande repercussdao no processo inclusivo,
produzindo forte motivacdo no estudante em interagir a fazer parte das atividades da classe,
empenhando-se junto das outras criancas”.

Por fim, é pertinente reiterar que essa pratica colaborativa entre professor regente e
profissional de apoio escolar no contexto da educacao inclusiva, especialmente no ambito dos
alunos com transtorno do espectro autista, demanda uma construcdo de estratégias

pedagégicas que, de fato, sejam adequadas e se ajustem as dificuldades dos alunos atipicos.
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Para isso, € necessario conlEN Ahalz@ra aplicar estratégias e métodos

educacionais que minimizem a faktadecequidade.licenciaturas
IX Semmuno Nacional do PIBID

Assim, como menciona Mantoan (2003, p.21), “nem toda as diferencas
necessariamente inferiorizam as pessoas [...]”. Sendo assim, a educacdo inclusiva se expressa
quando as diferencas sdo trabalhadas e valorizadas. Por isso, as praticas colaborativas entre
esses agentes educacionais devem promover a igualdade e a colaboragdo entre esses pares,
possibilitando a plena participacdo de todos. Ainda que haja desafios encontrados no contexto
dessa parceria, é fundamental haver um ambiente que acolha as adversidades e,

especialmente, colabore com a educacdo de alunos atipicos.

Desafios encontrados na pratica colaborativa entre professor regente e profissional de
apoio escolar

A partir do questionario aplicado as professoras regentes (PR) e os profissionais de
Apoio Escolar (PAE), identificamos que existe colaboracdo entre este, sendo isso fundamental
para a alfabetizacdo inclusiva de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com
outras deficiéncias. No entanto, a realidade escolar revela diversos desafios que dificultam
essa colaboracdo de forma efetiva e continua, pois no cotidiano escolar surgem varios
entraves que afetam essa parceria dentro da sala de aula.

Um dos principais problemas que dificulta a acdo colaborativa entre o PR e o PAE é a
falta de clareza sobre as fungdes que o PAE deve desenvolver. Assim como destaca Ribeiro
“embora o foco central do/a PAE seja o/a estudante com deficiéncia, por vezes entende-se que
esse/a profissional ndo tem responsabilidade sobre as metodologias e praticas de ensino”
(2023, p.11). Por isso, muitas vezes, o PAE é visto apenas como alguém que cuida das
necessidades fisicas do aluno, sendo subutilizado nas acdes pedagogicas.

Além disso, a Professora regente 1 cita a falta de interesse do PAE em procurar
materiais educativos mais elaborados, para trabalhar as habilidades do aluno em sala, fazendo
com que esse aluno seja alfabetizado de maneira prazerosa e tenha mais envolvimento nas
aulas. Contrapondo esse argumento, a PAE 2 destaca que o maior empecilho no processo de
colaboragdo estd voltado “a limitacdo da aplicacdao dos recursos extras, pois o contetido da
professora deve ser concluido, entdo nao posso interferir na aula com meus recursos” (PAE 2,
2025).

Nesse viés, destaca-se a insuficiéncia de organizacdo pedagogica entres os

profissionais da educacdo, que muitas das vezes ocorre devido a falta de tempo. Além disso,

em suas funcdes de assisténcia basica, o profissional de apoio escolar desempenha um papel
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crucial na mediacdo entre o estENnﬂiEnI@us colegas, promovendo a inclusdo

social e a interacdao em sala detaulacnkssoc @onteibuirpara um ambiente educacional mais
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colaborativo e respeitoso, essencial para o desenvolvimento emocional e social do aluno.

Segundo o artigo 3° inciso XIII da lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia,

descreve o perfil do PAE:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacao, higiene e
locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (Brasil. 2015, p. 9).

Um projeto pedagogico que institucionaliza o atendimento educacional especializado
deve incluir a formagdo continua dos docentes sobre praticas inclusivas. Isso assegura que os
educadores estejam preparados para adaptar suas metodologias e contetidos, atendendo as
necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia e garantindo um ambiente de
aprendizado equitativo.

Outro desafio apontado pelos sujeitos se refere a falta de planejamento conjunto. O
professor regente planeja, frequentemente, sozinho suas atividades e apenas delega tarefas ao
PAE durante a aula, sem construir estratégias em conjunto que considerem as necessidades
especificas do aluno com TEA, como a adaptacdo de atividades. Isso é um fator que deve ser

analisado e repensado, pois a autora Ribeiro menciona que:

“a funcdo de apoio nas praticas educacionais ndo pode prescindir da participagao
dos/as PAE nos processos de formulagdo e de avaliagdo das praticas de ensino e dos
processos de aprendizagem, sem prejuizo da autonomia e das competéncias
especificas de cada professor e integrante das institui¢des de educagdo” (2023, p.12)

O fator "falta de tempo para alinhamento” também aparece como um elemento
presente na relacao entre PAE e PR. A docente 2, evidencia que o cronograma escolar é muito
corrido e muitas vezes ndo sobra tempo para planejamento entre elas e o PAE, as demandas
da escola sdao muito grandes o que acaba comprometendo a construcdao de uma parceria mais
efetiva nas intervencdes pedagogicas. "Muitas vezes, o ritmo das aulas e as demandas da
rotina escolar dificultam que professora e PAE tenham momentos juntos para avaliar o
progresso do aluno" (Professora 2, 2025). O ponto de vista dos PAEs quanto a categoria (C1)
“falta de tempo” é semelhante ao dos PR, pois esta foi mencionada por 100% dos
participantes da pesquisa, destacando que a escassez de tempo para o planejamento em

conjunto aumenta as dificuldades em organizar uma mediacdo pedagogica coletiva.
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Da mesma forma, a escENeAuLfli@ ambiente escolar também pode se

tornar um desafio para o professonsegenteceoprofissional de apoio na execucdo das tarefas.
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Por exemplo, salas de aula barulhentas, superlotadas ou com excesso de estimulos visuais
dificultam o trabalho com alunos autistas, que possuem maior sensibilidade sensorial. Como
destaca Cunha, “ndo podemos pensar em inclusdo escolar, sem pensarmos em ambiente
inclusivo [...]” (2017, p.100). Isso se mostra presente na fala da Professora 2, que destaca as
"limitac0es de recursos e materiais adaptados dificultam a aplicagdo de estratégias mais
eficazes" (Professora 2, 2025). Nessa perspectiva, a falta de material para se trabalhar,
principalmente no ambiente em que os alunos com TEA fazem suas atividades sem
adaptacoes, limita os avancos no processo de aprendizagem.

Outro fator limitador é a falta de formacgdo continuada sobre TEA e praticas inclusivas.
De acordo com a autora Ribeiro “é crucial enfatizar que uma formacdo adequada as
necessidades é uma definicdo clara das funcGes do Profissional de Apoio Escolar (PAE), sao
elementos que impactam fundamentalmente na efetivacdo da educacdo inclusiva” (2023,
p.18). No entanto, muitos Professores e PAEs, ainda ndo possuem conhecimento suficiente
para lidar com as particularidades do processo de alfabetizacdao de alunos neurodivergentes, o
que gera inseguranca e limita a qualidade do ensino.

Além disso, conforme destaca a Professora 2, é fundamental que a escola estabeleca
espacos de didlogo e planejamento colaborativo, possibilitando que cada profissional
envolvido saiba seu papel no processo educativo. Segundo a professora, "diferencas de
formacdo e abordagem exigem mais orientacdo e alinhamento constante para que as
intervencoes sejam coerentes" (Professora 2, 2025).

A intensa rotina escolar, por sua vez, deixa pouco tempo para didlogo e reflexao entre
os profissionais, o que é essencial para uma pratica pedagogica alinhada e inclusiva. A
auséncia de momentos sistematicos de escuta e troca impede a construcao de uma parceria
solida. Para Névoa (1995), a valorizacao do trabalho docente passa pela construcdo coletiva
de saberes e pela partilha de experiéncias, o que exige tempo e reconhecimento institucional.
Como reforca a fala da Professora 2, "ndo temos um momento especifico, mas tentamos
conversar durante a aula dando sugestdes e pedindo apoio” (Professora 2, 2025). Além disso,
alguns professores resistem a colaboracdo, seja por inseguranca, seja por considerar que a
responsabilidade pelo aluno com deficiéncia é exclusiva do PAE.

Essa postura enfraquece o trabalho conjunto e dificulta um ambiente alfabetizador

verdadeiramente inclusivo. Mantoan (2003) enfatiza que a inclusdo escolar exige que todos os
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profissionais compartilhem resENﬂAElejuntos, rompendo com a logica da
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Por fim, destaca-se a falta de apoio institucional, com auséncia de supervisdo

pedagégica, de formacdo continua e de incentivo da gestdo escolar para fortalecer a parceria
entre professores e PAEs. A inexisténcia de politicas claras e de suporte por parte da
coordenacao pedagogica contribui para a precarizacao da pratica colaborativa.

Assim como aponta Ribeiro (2023, p.18) "é crucial enfatizar que uma formagao
adequada as necessidades e uma definicao clara das fungdes do Profissional de Apoio Escolar
(PAE), sdo elementos que impactam fundamentalmente na efetivacdo da educagdo inclusiva".
Tal como observa a professora 2, "a auséncia de supervisdo e de momentos de escuta
institucional dificulta a continuidade das acdes" (Professora 2, 2025). Consequentemente, a
falta de um olhar externo e imparcial ndo sé prejudica a colaboracao imediata, mas também

instala uma desconfianca que mina a sustentabilidade de qualquer esforco conjunto.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises e reflexdes desenvolvidas, torna-se evidente que a efetivagdo da
educacdo inclusiva requer muito mais do que legislacGes e diretrizes, exige uma mudanca
cultural no interior das escolas, sustentadas por praticas pedagogicas colaborativas e por uma
postura ética comprometida com o direito a aprendizagem de todos.

O trabalho conjunto entre o professor regente e o profissional de apoio escolar (PAE)
assume o papel determinante nesse processo, pois rompe com a fragmentacdo das fungoes e
promove uma acao pedagogica integrada, centrada nas necessidades e potencialidades de cada
aluno. A prética colaborativa, quando consolidada, transforma o ambiente educacional em um
espaco de trocas, de escuta e de construgdo coletiva do conhecimento, de modo que as escolas
possam oferecer condi¢des reais para implementacdo de estratégias colaborativas.

Nessa perspectiva o ato de alfabetizar alunos com transtorno do espectro autista (TEA)
passa a ser compreendido como um processo inclusivo que valoriza a singularidade e respeite
o ritmo de cada aluno. Assim, a inclusdo se concretiza ndo apenas no acesso a escola, mas
principalmente na permanéncia qualificada e no sucesso escolar, assegurados por praticas
intencionais e reflexivas. Contudo, o estudo também revela que ainda ha um longo caminho a
ser percorrido para que a colaboracgao se torne uma realidade consolidada.

Os resultados também revelam desafios expressivos como: a rotina escolar intensa,
auséncia de tempo para o didlogo e planejamento conjunto, a falta de clareza nas func¢des do

PAE, a formacdo docente que evidenciam a necessidade de politicas publicas mais eficazes,




=hix

voltadas a valorizacdo dos ENﬁlcl@ e a promocdo de uma cultura

colaborativa. Dessa forma, reafirmassenqueccicfortalecimento das praticas colaborativas nao
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sao apenas uma estratégia metodologica, mais um compromisso politico e social com a
equidade educacional. A escola inclusiva, defendida por autores como Mantoan, Mendes e
Vilaronga, deve ser entendida como um espago de convivéncia democratica, de aprendizagem
compartilhada e de respeito a diversidade humana.

Nesse sentido, esse estudo reforca a relevancia de se ampliar o campo de pesquisa
sobre alfabetizacdo inclusiva e o ensino colaborativo, de modo a subsidiar praticas
pedagbgicas baseadas em evidéncias e que possam ser aplicadas na realidade das escolas
brasileiras. Espera-se que as reflexdes aqui apresentadas contribuam para o avanco das
discussdes cientificas e inspirem novas praticas educativas comprometidas com a

transformacao social e a inclusao.
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