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RESUMO

Como parte dos projetos realizados pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) do subprograma de Letras, vinculado a Universidade de Brasilia (UnB), o presente relato de
experiéncia difunde a pratica do ensino da lingua portuguesa a partir dos pressupostos da
Aprendizagem Linguistica Ativa e da confec¢do de materiais didaticos. Diante disso, algumas
atividades foram executadas com turmas do 9° ano do Ensino fundamental IT do Centro de Ensino
Fundamental 11 de Ceilandia-DF e tiveram como respaldo referenciais teéricos como Pilati (2017,
2021) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ressalta, além de outras importancias, que a
participacdo direta dos estudantes possibilita uma ampliacdo de repertério de experiéncias, praticas e
conhecimentos. As aulas realizadas pretenderam otimizar o desempenho dos alunos, desenvolver a
autonomia, promover a criatividade e facilitar a compreensdo de conteidos gramaticais e textuais. As
acoes pedagogicas deram-se por meio da utilizacdo de trabalhos de géneros discursivos jornalisticos,
além do aplicativo Gramatiké e de oficinas cujas abordagens compreenderam o periodo composto da
oracao, as concordancias verbal e nominal e o uso da crase. Por conseguinte, tendo em vista um
envolvimento mais enfatico dos discentes com as tarefas, eles foram incentivados a relacionarem o
proprio cotidiano com os contetidos ministrados. Como resultado, foi observado que houve um
aumento significativo na participagdo de cada aluno, além de um avango positivo no tocante aos
quesitos leitura, interpretacdo e escrita. A experiéncia destacou a importancia das praticas pedagdgicas
inovadoras e das metodologias ativas como estratégias para potencializar o ensino, o protagonismo
estudantil e a aprendizagem efetiva e contextualizada da gramaética. Os trabalhos ainda fortaleceram o
escopo principal dos métodos empregados, que é o de promover o envolvimento e a colaboragao dos
estudantes na educacdo e propiciar a eles um aprendizado que os permita conhecer formas que
transponham o sistema tradicional.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia que procedeu de exercicios
pedagogicos aplicados com turmas do 9° ano do Ensino Fundamental II do Centro de Ensino
Fundamental 11 de Ceilandia-DF e que esta vinculado ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade de Brasilia (UnB). A abordagem central das
atividades desempenhadas dentro das salas de aula teve como fundamento as conjecturas da
Aprendizagem Linguistica Ativa e da producdo de materiais concretos e apoiou-se em
referenciais teéricos contemporaneos e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento de carater normativo que define as praticas pedagogicas desenvolvidas nas trés etapas
da educacao basica e que orienta o trabalho dos professores e das escolas ptiblicas e privadas do
Brasil.

O tema escolhido originou-se a partir da analise de estudos que indicam que as
metodologias de ensino e estratégias ndo convencionais sdo capazes provocar uma evolugao
expressiva no aprendizado e teve como objetivo promover o destaque e o desenvolvimento da
atuacdo operante dos alunos, a estimulacdao da criatividade e as maneiras que facilitam a
compreensdo dos conteidos gramaticais de forma contextualizada. No decorrer da
experiéncia, em que as turmas foram conduzidas a realizar tarefas que envolveram o periodo
composto da oragdo, as concordancias verbal e nominal e o uso da crase, alguns resultados
propicios foram percebidos, como maior engajamento dos estudantes e maior assimilacdo dos
temas abordados, o que evidenciou o potencial das praticas pedagégicas inovadoras e a
influéncia que elas tém perante a transformacao do processo de ensino-aprendizagem.

A partir das pormenorizacoes salientadas acima, cabe frisar, primeiramente, que a
promocdo da reforma do ensino tradicional, ainda carente de vias inovadoras, é um assunto

que tem sido debatido com frequéncia por alguns estudiosos que apontam a necessidade dessa
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mudanca para o alcance de resuENAhl@no processo de aprendizagem. Essa

discussdo, além de trazer a tona@rurgeéneiardecsecreinodelar o ensino classico, cujas normas
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baseiam-se em instrumentos quase que exclusivamente teéricos, revela, por exemplo, que as
particularidades sociais, pessoais e cognitivas de cada individuo devem ser apreciadas
constantemente e que os proprios professores precisam dessa transformacdo, que abarca
desafios e estimulos favoraveis para ambos e que pode gerar consequéncias benéficas dentro e
fora do ambiente escolar. Dessa forma, sob essa perspectiva, este trabalho tera como enfoque
tanto a atuacao dos educadores, que precisam recorrer a maneiras interativas, lidicas e
dindmicas durante a realizagdo do ensino — aqui especificamente o ensino da gramatica —, com

vistas ao aprimoramento da relacdo professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno, bem

como o papel e a resposta dos educandos perante a esse tipo de procedimento adotado.

METODOLOGIA

Levando em consideracao as pesquisas escolhidas para alicercar o engendramento
desta experiéncia, a metodologia envolveu, a principio, a criagdo de materiais pedagogicos
que foram utilizados com as turmas selecionadas do 9° ano, do turno matutino, do Centro de
Ensino Fundamental 11 de Ceilandia-DF, apds as explicacdes tedricas dispostas no
Gramatiké, aplicativo gratuito voltado para o ensino da gramatica da lingua portuguesa do
Brasil que foi desenvolvido na Universidade de Brasilia e que, de forma divertida, oferece um
aprendizado ativo por meio de jogos, teorias e instru¢des. Utilizamos o referido programa
buscando transcender a simples memorizacdo de regras e promover uma experiéncia
prazerosa a todos.

Foram realizadas trés oficinas com turmas distintas, em quatro encontros semanais,
cada uma com duragdo aproximada de 50 minutos. A primeira oficina abordou o periodo
composto da oracdo, enquanto a segunda teve enfoque na concordancia verbal e na

concordancia nominal e a terceira no uso da crase. Todas as atividades ocorreram dentro das
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Inspiradas na Gramaticoteca, de Pilati (2017), proposta que foi publicada em seu livro
Linguistica, Gramdtica e Aprendizagem Ativa e que compreende um conjunto de materiais
para educacdo e experimentacdo linguistica, as dinamicas empreendidas com as turmas
selecionadas consistiram na aplicacdo de jogos e na exposicao de um painel e de um varal
estruturados com figuras retiradas de jornais, que continham titulos, chamadas e extratos de
reportagens com erros de crase e de concordancia verbal e nominal.

Com o auxilio do Gramatiké, na primeira etapa das aulas a transmissdao das
explicacdes tedricas e dos exercicios pode ser feita de maneira estimulante, simples e criativa,
0 que provocou entrosamento com as turmas e facilitou a absor¢do dos assuntos abordados,
progndstico que foi constatado no encerramento das tarefas.

Sobre o periodo composto da oragdo, os estudantes, acessando o programa, tiveram
contato prévio com o conteido teorico, disponibilizado no jogo Estudo das Sentengas.
Depois, eles foram convidados a construir oracdes compostas e montar diferentes tipos de
periodos, compartilhando com os demais colegas as relacdes sintaticas produzidas durante a
atividade.

Quanto aos temas “crase” e “concordancias verbal e nominal”, ap6s a apresentacao
tedrica os materiais produzidos para o cuamprimento das atividades didaticas foram exibidos e,
posteriormente, esclarecidos. Para o painel, feito de cartolina e composto por recortes de
jornais, os alunos foram instruidos, inicialmente, a identificar os erros de crase e a justifica-
los. Em seguida, as explicacdes quanto aos desvios encontrados, também fixadas em
cartolina, foram coladas ao lado de cada gravura. No varal da gramatica, por outro lado, as
turmas analisaram os trechos jornalisticos a fim de apontar as discordancias verbais e
nominais e, logo depois, fizeram a reescrita correta em papéis, que foram pregados no varal

para completar sua estrutura.
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aprendizagem dos grupos, intervindo quando necessario. O acompanhamento da evolugao dos
alunos ocorreu por meio da observacdo da participacdo, da execucdo das atividades e das
discussoes coletivas.

De maneira geral, observou-se que a utilizacdo de metodologias ativas favoreceu o
engajamento e a autonomia dos estudantes, que demonstraram maior interesse, criatividade e
colaboragdo. Apesar de algumas dificuldades iniciais, especialmente no uso do aplicativo e na

assimilacdo de certas regras gramaticais, o trabalho em grupo contribuiu para a superacao dos

desafios.

REFERENCIAL TEORICO

A escolha do tema para a feitura desta obra académica, assim como a analise do
transcurso da experiéncia consumada e dos resultados obtidos ao longo da sua realizacao,
tiveram como referéncias algumas teorias que versam sobre a importancia e as benesses do
ensino linguistico ativo e inovador no ambito da educagdo escolar. Entre esses pilares
conceituais estdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que delineia o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, e algumas premissas de outros
ilustres estudiosos encontradas em livros e artigos cientificos que versam o ensino tradicional
e o ensino inovador, a aprendizagem ativa e a aprendizagem linguistica e a producdo de

materiais concretos.

1. ABNCC

De acordo com o documento, no Ensino Fundamental, que atende estudantes entre 6 e

14 anos e que ¢ dividido em Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Anos Finais (do 6° ao 9° ano), as
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mudancas frequentes as quais EN A{kﬂl estéo relacionadas, por exemplo, a

aspectos sociais, cognitivos, afeti@&%ﬁigﬂ@&%ﬁ%zm@m muitos desafios para a elaboracao
de curriculos nessa fase de escolarizagdo. Precisamente no que diz respeito aos anos finais,
que estdo sendo retratados neste relato de experiéncia, ao longo desse processo esses
educandos sdo surpreendidos por adversidades bastante complexas que exigem mais
dedicacao e zelo por parte de todos que formam a rede de educagao.

Essas transformacdes vividas pelos estudantes implicam, além de outros efeitos, a
compreensdo do adolescente como sujeito em desenvolvimento e, assim, surge a necessidade
de se inserir nas escolas praticas pedagdgicas diferenciadas. Dessa forma, a BNCC, buscando
valorizar as situacdes lidicas de aprendizagem, afirma que “o estimulo ao pensamento
criativo, 16gico e critico, por meio da construcao e do fortalecimento da capacidade de fazer
perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais,
de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo, possibilita aos alunos ampliar sua
compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, das relacdes dos seres humanos entre
si e com a natureza” (BRASIL, 2018).

As premissas apresentadas no documento destacam ainda que é de suma importancia
que a instituicao escolar estimule o pensamento e a andlise aprofundada quanto aos conteidos
estudados, de forma que favoreca o desenvolvimento e a evolucdao do aluno, que precisa ser
impelido a ter uma atitude reflexiva em relagdo ao que é ensinado.

No que tange ao campo da comunicacdo e linguagem, a BNCC reitera que é crucial
que as novas maneiras de difusdo do conhecimento, como as tecnologias que envolvem a
cultura digital, sejam integradas no plano de ensino. Além disso, ela manifesta seu anseio por
proporcionar aos estudantes “experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018,

p. 67-68).
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O século XIX (1801 a 1900jefoisimeamcadecpelos inimeros embates tedricos entre as
correntes socialistas e positivistas, que recairam sobre diversos setores da sociedade,
incluindo a educacgao. A escola, que privilegiava a burguesia, limitando o acesso as mulheres
e a populacdo pobre e oferecendo um ensino precario, era vista como instrumento de controle
social. Nessa época, o0 ensino priorizava a disciplina, a organizacdo, as regras e 0s ritos e o
professor como figura central. Perante essa realidade, muitos pensadores e especialistas, ndo
apenas desse periodo, mas também da era antecedente, ja se posicionavam contra os

problemas assistidos.

Rousseau (1712-1778), no século XVIII, ja denunciava a educagdo escolar como
insuficiente, por se preocupar tdo somente com a transmissdo de determinados
contetidos consagrados. Para ele, a escola precisava colocar a criangca como centro
do processo de aprendizagem e uma de suas fungdes deveria ser compreender a
crianca e suas manifestacOes, algo que até entdo pouco se conhecia (STRECK,
2004).

No Brasil, historicamente a educacdo também passou por momentos degradantes que
acarretaram uma série de transtornos que reverberam até os dias de hoje. Como resquicio da
escraviddo, aqui as regalias também sempre foram destinadas a elite. O ensino prevalecia a
forma impositiva e ndo permitia que os alunos contestassem o professor. Os contetidos
repassados eram basicamente os valores sociais e morais constituidos ao longo do tempo, que
foram determinados pela sociedade e ordenados na legislacdo. As escolas, no usufruto da
pedagogia tradicional, ndo contemplavam as experiéncias do aluno e a sua realidade social.
Na década de 1920, porém, esse panorama comecou a ser transformado a partir do surgimento
da “Escola Nova”, que, refutando o ensino tradicional, propunha uma educacado voltada para a
inovagdo, para o “aprender a aprender”. O movimento se consolidou nos anos 1930 com o
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” e foi evocado na década de 1980, durante a

redemocratizacgao.
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n N -

continua) sendo alvo de discussao E(Iggﬁemgrﬂlmgggngiegr%ggs que qualificam-na como insuficiente
para uma aprendizagem eficaz e como um meio que ndo oferta ao educando oportunidades
para que ele se conecte com o contetido de maneira significativa. Dessa forma, a ruptura com
o paradigma tradicional, que caracteriza a pratica pedagogica inovadora, passou a ser
almejada por aqueles que acreditavam que a educacdo carecia de transformacdes constantes
que possibilitaram melhorias a todos que faziam parte desse quadro. Os questionamentos mais
comuns apreciavam, além de outros fatores, o papel do professor e a posicao do aluno dentro
das salas de aula, os materiais utilizados durante o ensino, a forma de avaliacdo, os resultados
e 0S aspectos cognitivos, pessoais e sociais.

As defini¢des hodiernas do ensino tradicional e do ensino inovador/moderno assinalam
que: o primeiro é aquele cuja transmissdao do conhecimento é feita de forma expositiva pelo
professor e tem em vista primeiramente a memorizacao dos conteidos difundidos, fatos e
licdes, enquanto o segundo permite que o aluno, durante o processo de emissdao do saber, seja
colocado no eixo, tornando-se também agente da propria aprendizagem.

Seguindo o pensamento que se contrapde ao primeiro sistema de ensino referido, os
defensores da educacdo inovadora apoiavam-se sobretudo na compreensdo de que no modelo
predomina a passividade do aluno. E o caso do filésofo e psicélogo John Dewey e do
professor Paulo Freire que, em suas obras, defendiam que a educacdo precisava passar por
grandes mudangas para que se alcangasse mais qualidade. Dewey — que viveu momentos da
revolucdo industrial — ndo concordava com as ideias e os ideais da escola tradicional porque
nela o aluno recebia o conhecimento de maneira passiva. No seu entendimento, essas
instituicoes deveriam ser um lugar de descoberta, em que o aluno seria incentivado a perceber
as coisas por meio das suas préprias experiéncias (aprendizagem experiencial — aprender
fazendo). Similarmente, Freire — que também vivenciou um periodo de conflitos (Regime

Militar), chegando a ser exilado — buscava a conscientizacdao do aluno e classificava o ensino
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[...] quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depoésitos que lhe
sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a
sua inser¢do no mundo como transformadores dele. Como sujeitos. Quanto mais se
lhes imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar,
tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos depésitos recebidos.
(FREIRE, 20204, p. 39)
Almeida & Valente (2012) também criticam o sistema, assegurando que os
mecanismos utilizados nele em ambito educacional sdo incoerentes com a realidade dos dias

atuais.

Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissdo de informacGes pelos
professores, faziam sentido quando o acesso a informacdo era dificil. Com a Internet
e a divulgacdo aberta de muitos cursos e materiais, podemos aprender em qualquer
lugar, a qualquer hora e com muitas pessoas diferentes. Isso é complexo, necessario
e um pouco assustador, porque ndo temos modelos prévios bem sucedidos para
aprender de forma flexivel numa sociedade altamente conectada. (ALMEIDA &
VALENTE, 2012)

Esses e outros estudiosos do mundo moderno apontam que, apesar dos proveitos da
pedagogia tradicional, como a base de conhecimento soélida, que coopera para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita do aluno e as técnicas de memorizagao,
que ndo sdo absolutamente ruins, ja que ajudam no treinamento da mente, essa estrutura
uniformizada de ensino, que se limita a regras e orientagcdes, possui desvantagens bastante
expressivas. Nesse rol, estdo a adogdo de procedimentos que ndo fomentam o questionamento
ou a reflexdo sobre o assunto, o ndo incentivo para a resolucdao problemas e, como destaque, a
inversao dos papéis do professor e do aluno dentro das salas de aula, onde o primeiro é posto
no niicleo da cena, enquanto o segundo se mantém na posicdo de ouvinte. £ importante
entender que para os teéricos a funcao do professor é desafiar, estimular e criar condi¢es que

fortalecam as potencialidades dos alunos. Ndo basta apenas passar o conhecimento mediante a

uma exposicdo rasa de informacdes. Ele deve instruir e educar com o fito de formar e
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exposicao de contelidos”, mas, sim, reformular e otimizar o modo como ela é feita. Sobre
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isso, Imbernon (2012) ressalta que:

[...] O problema ndo estd na aula expositiva, mas em como ela se apresenta na
pratica, com se realiza a transmissdo do conhecimento, de que maneira acontece; ou
seja, como essa aula expositiva se transforma em uma aula transmissora de

comunicacdo unidirecional e entediante. (IMBERNON, 2012, p. 15).

Em sintese, a exceléncia do ensino e da aprendizagem é uma meta que precisa ser
buscada ininterruptamente pela sociedade como um todo e a inovacdo — jamais supressao! —
do tradicionalismo é o primeiro passo que deve ser dado para que o progresso seja
verdadeiramente tangivel. Esse caminho, que integra novas metodologias, deve garantir
reparacoes e melhorias tanto para o aluno quanto para o professor, transformando o sistema de
educacdo e as escolas, que devem ser enxergadas como fontes elementares para o saber, para

a consciéncia do passado e do presente e para a construcao do futuro.

3. APRENDIZAGEM E METODOLOGIA ATIVAS

Partindo para a questdo central deste trabalho, ou seja, a aprendizagem ativa como
recurso que incentiva a participacdao direta dos receptores do conhecimento, averiguou-se,
antes de mais nada, que ndo ha apenas uma definicdo para o conceito de “aprendizagem
ativa”. Em diversos estudos é possivel encontrar variadas interpretacoes e propostas de
conceituacdo para o termo. Bacich & Moran (2018), por exemplo, trazem as seguintes

classificagOes para aprendizagem ativa:

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva dos
estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida. (BACICH & MORAN, 2018)

[...]

As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor; a aprendizagem
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hibrida d e compartilhamento de espacos, tempos,

' am
atividadeiﬂfAL gias que compOem esse processo ativo.

(BACICH & NQRARAHE co e
Para Valente (2018), essas metodologias

constituem alternativas pedagégicas que colocam o foco do processo de ensino-
aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta,
investigacdo ou resolucdo de problemas; [..] procuram criar situagdes de
aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o
que fazem e construir conhecimentos sobre os contetidos envolvidos nas atividades
que realizam, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas
realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e professor,
além de explorar atitudes e valores pessoais (VALENTE, 2018, p. 27-28).

Sob essas perspectivas, infere-se, portanto, que a aprendizagem ativa, em sentido
geral, tem como designios primarios: 1) transformar o modelo classico de ensino, que, apesar
da sua influéncia, ja ndo apresenta tanta eficacia nos dias atuais, uma vez que ele coloca o
professor em foco, enquanto os alunos permanecem com uma postura passiva, apenas
recebendo e memorizando informacdes; 2) instigar nos estudantes o pensamento critico e
promover meios e estruturas que os leve a participar energicamente e de maneira autbnoma do
ensino-aprendizagem, ocupando o centro desse processo, em que o docente opera cOmo
mediador/ativador/facilitador. E importante que se entenda que o conceito de préticas ativas
ndo esta ligado a ideia de que o aluno deve aprender tudo sozinho, a sua maneira. Ao
contrario, a proposta indica que os métodos pedagdgicos devem ser estruturados e que o

estudante, ao longo do processo de descoberta, necessita ser amparado pela orientacdo e

acompanhamento adequados do docente.

O método ativo é um processo que visa estimular a autoaprendizagem e a
curiosidade do estudante para pesquisar, refletir e analisar possiveis situacOes para
tomada de decisdo, sendo o professor apenas o facilitador desse processo (BASTOS,
2006, apud BERBEL, 2011).

Logo, esse modelo de aprendizagem requer, assim como a prépria BNCC, que as

praticas pedagogicas envolvam tarefas motivadoras que promovam especialmente a reflexao e
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cognitivas mais altas, como o pettsammentoicritieocendriativo e a metacognicao. As atividades
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podem incluir, por exemplo, jogos, pesquisas, projetos sociais, pinturas, debates que tenham

vinculo com a realidade, a insercdo de artes como o cinema e a literatura, sala de aula

invertida (perspectiva metodologica na qual o estudante tem o primeiro contato com o

conteddo - parte tedrica - em casa, valendo-se de materiais como videos e livros, para depois

leva-lo para a sala de aula / inverte a ordem habitual de aprendizagem) e atividades de ensino

hibrido que, segundo Staker e Horn (2012)
tem sido definido como um programa de educacao formal que mescla momentos em
que o aluno estuda os contetidos e as instrugdes usando recursos on-line e outros em
que o ensino ocorre em sala de aula, podendo interagir com outros alunos e com o
professor (STAKER; HORN, 2012).
As metodologias voltadas para a aprendizagem sdo ativas quando as praticas
pedagogicas envolvem os alunos e permitem que eles sejam os protagonistas na construcao do

proprio conhecimento. A meta é firmar em suas mentes tudo que foi ensinado e possibilitar a

eles a recuperacao daquilo que ndo foi compreendido por meios convencionais.

4. APRENDIZAGEM LINGUISTICA ATIVA

Os trés principios que sustentam a Aprendizagem Linguistica Ativa sdo também
relevantes para a aprendizagem de qualquer disciplina e se baseiam em pesquisas realizadas
ao longo das ultimas décadas no campo das ciéncias cognitivas como a psicologia e as

neurociéncias (cf. BRANSFORD et al., 2007; PILATI 2017). Esses principios ditam que:

a) Deve-se levar em consideracdao o conhecimento prévio do estudante (compreensao
que os individuos adquirem a partir da convivéncia social e das experiéncias vividas - valores

culturais, familiares, individuais, etc.);

b) Deve-se desenvolver o conhecimento profundo sobre o assunto;
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Conforme Pilati (2021), “no contexto do ensino de gramatica, vale ter em mente que,
em termos linguisticos, o conhecimento prévio dos estudantes é muito complexo, pois, devido
a Faculdade da Linguagem, que é a capacidade humana inata e biologica de adquirir e usar
uma lingua ao chegarem a educacao basica, todos os estudantes ja dominam sua lingua com
perfeicdo. Portanto, eles ja possuem um conhecimento linguistico vasto. Todavia, apesar de
seu conhecimento prévio, os estudantes ndo possuem critérios objetivos para a andlise
linguistica”.

Nesse sentido, visto que no rol dos conhecimentos prévios esta a variedade linguistica
falada pelos estudantes e pela comunidade em que eles vivem, a autora julga essencial que o
professor respeite as marcas dessa variedade linguistica. Além disso, ela acredita que o
conhecimento pedagégico referente a gramatica adquirido pelo aluno em etapas escolares
anteriores deve ser levado em consideracao, isso porque a aquisicdao presente de conhecimento
pode ser afetada por conceitos gramaticais que foram transferidos incorretamente.

[...] Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes para entender seu ponto de
partida e ajuda-los a desenvolver uma base conceitual adequada, amparada em
preceitos cientificos, é, portanto, o objetivo principal dessa abordagem (PILATI,
2021, p. 113).

Por outro lado, o segundo principio visa a organizacao do conhecimento para que fatos
ou fendmenos sejam entendidos dentro de um determinado campo conceitual. E
imprescindivel a adocdo de uma “base conceitual adequada” (sistematizada e fundamentada
em evidéncias cientificas), para que, a partir disso, os estudantes ampliem e potencializem o
pensamento linguistico. Essa “base” deve dar importancia aos elementos caracteristicos dos
processos de aquisicdo da fala, a Faculdade da Linguagem (cf. CHOMSKY, 1965, 1985,

2006, 2011, 2020), aos aspectos morfossintaticos que estruturam os sistemas das linguas
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[...] Essa base conceitual deveria incluir, por exemplo, os conceitos de lingua e de
gramatica, além de concepgdes sobre o funcionamento do sistema linguistico,
questdes de variagdo linguistica, bem como elementos relativos a métodos e técnicas
de ensino e aprendizagem.

A base conceitual da “Aprendizagem Linguistica Ativa” parte da compreensdo das
linguas humanas como fruto de uma capacidade inata e tipica da espécie, uma vez
que sdo adquiridas pela interagdo com os dados do meio social. Tal base de
conceitos passa também pelo reconhecimento da estrutura sintatica da sentencga (seus
padrdes e suas variagdes) como ponto de partida para a reflexdo, a expressividade, a
criatividade linguistica e o pensamento critico. (PILATI, 2021, p. 114).

Para que os alunos consigam “entender os fatos e as ideias no contexto do arcabouco

conceitual e organizar o conhecimento a fim de facilitar sua recuperacao e aplicacdo”, as

atividades devem leva-los a: a) aprender a identificar padrdes; b) desenvolver uma compreensio profunda
do assunto; c) aprender quando, onde e por que usar tal conhecimento, levando em conta as condigoes.
[...] é importante frisar que, dentro da metodologia proposta, os fatos linguisticos sdo
apresentados para os alunos num nivel crescente de complexidade. A ideia béasica é a
de que tratar varios temas de forma superficial parece ser uma maneira inadequada
de ajudar os estudantes a desenvolver competéncias que garantam o aprendizado.
((PILATI, 2017, p. 107)

A promocdo da aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de habilidades
metacognitivas se sustenta na convic¢ao de que o aluno deve estar envolvido no processo
educativo para que compreenda o assunto estudado.

[...] Esse aprendizado ativo requer que, nas praticas de sala de aula, haja momentos
para a criacdo do sentido, para a autoavaliacdo e para a reflexdo sobre o que
funciona e o que precisa ser melhorado no processo de aprendizagem. (PILATI,
2017, p. 108)

Ademais, apoiada nas concepg¢oes da psicéloga Margareth Matlin (2003), que aponta
trés fatores como obstaculos que impedem a solucdao de problemas (conjuntos de habilidades

mentais incorretos; falta de habilidades metacognitivas; falta de conhecimento sobre o

assunto), a autora acredita que é possivel argumentar que essa triade esta presente no ensino
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[...] A falta de conhecimento sobre o assunto e o conjunto de habilidades mentais
incorretas faz que as gramaticas das linguas naturais sejam vistas apenas como
“conjuntos de regras”. A auséncia de discussdes sobre a Faculdade da Linguagem
leva a desvalorizacdo do conhecimento prévio dos alunos. O excesso de atividades
restritas a memorizacdo e classificagdo impede o desenvolvimento de habilidades
metacognitivas sobre seus saberes gramaticais e o uso desses saberes em beneficio
das analises linguisticas mais profundas ou aplicadas a situacdes de leitura e escrita.
(PILATI, 2021, p. 117)

Pilati também assinala a forma desconexa como o ensino tradicional aborda os
fendmenos gramaticais, seguindo uma lista prescritiva e, por consequéncia, dificultando o
entendimento da organizacdo do sistema linguistico do portugués. A vista disso, apoiando-se
na sistematizacdo feita por Bransford, Brown e Cooking (2007), ela afirma que o pilar da
“Aprendizagem Linguistica Ativa” resume-se na ideia de que “um conjunto de fatos
desconexos nao se transforma em conhecimento utilizavel” e reforca que essa abordagem
busca combater esse problema apresentando padrdes linguisticos possiveis em cada caso

especifico.

5. A METODOLOGIA DAS PRATICAS DE “APRENDIZAGEM
LINGUISTICA”

Deve incluir trabalhos e tarefas que:

% Motivem os estudantes a se engajarem em atividades que apresentem niveis de
complexidade gradual;

+« Organizem experiéncias de aprendizagem para auxiliar os estudantes a perceberem os

padroes abstratos que organizam as expressoes linguisticas no nivel da sentenca e no

nivel textual;
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* Permitam perceber a complexidade dos processos de leitura, escrita, analise
linguistica;

¢ Privilegiem experiéncias de aprendizagem com momentos de trabalhos em grupo e

insercdo em projetos tematicos, conjugados com momentos de ensino explicito,

pesquisas e debates;

» Estabelecam vinculos entre lingua e sociedade.

L)

Conceitos gramaticais ndo podem ser trabalhados apenas fazendo-se o uso de textos e
frases descontextualizadas e do recurso “memorizacdo”, que abarca inimeras regras e na

maioria das vezes ndo gera entendimento.

O ensino de gramatica, da forma como vem sendo praticado, ndo tem contribuido
nem para a compreensdo dos fendmenos gramaticais nem para a formacdo de
cidaddos confiantes em seu saber gramatical ticito e em sua capacidade de
expressdo linguistica. Por isso, é necessdrio criar alternativas as formas tradicionais
de levar a lingua portuguesa as escolas brasileiras. (PILATI, 2017, p. 15)

6. APRODUCAO DE MATERIAIS CONCRETOS

A producao de material concreto para o ensino educativo abrange a criacao de objetos
fisicos para facilitar o entendimento dos conceitos abstratos e desenvolver melhor a
aprendizagem. Esses aparatos, ludicos e estimulantes, podem desenvolver o raciocinio logico,
as habilidades, a coordenacdao motora, a criatividade, a imaginacdo, a personalidade, a
inteligéncia, a sociabilidade etc., tornando o aprendizado mais atraente, prazeroso,

descomplicado e eficaz.

O material concreto exerce um papel importante na aprendizagem. Facilita a
observacdo e analise, desenvolve o raciocinio légico, critico e cientifico, é
fundamental para o ensino experimental e é excelente para auxiliar o aluno na
construcdo de seus conhecimentos. (LORENZATO, 2009, p. 61)
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por se encontrar na condicdo de ser ativo e dinamico, ele ndo pode manter-se inerte apenas

recebendo informacgdes, como ja afirmava o psicélogo bielorrusso Lev Vygotsky (1896-

1934), um dos pioneiros na busca por metodologias ativas, concretas e autonomas. Em sua

otica, a construcao do conhecimento é feita por meio de interacdes, pontes e trocas com outros

seres.

No caso da Lingua Portuguesa, em sua obra Linguistica, gramdtica e aprendizagem
ativa, de 2017, Pilati sugere que os professores exponham a diversidade das estruturas
gramaticais a partir de reflexdes gramaticais que sejam levadas para a sala de aula em niveis
de complexidade crescente. Além disso, nos primeiros contatos com as estruturas gramaticais,
é conveniente que eles utilizem materiais concretos para que os alunos sejam capazes de

manipular os conceitos basicos, entender o funcionamento da lingua portuguesa e das

propriedades linguisticas relevantes etc.

O material concreto promove a compreensdo dos fendémenos gramaticais e a
aprendizagem ativa, despertando a consciéncia acerca da estrutura sintatica da lingua
e dos fendmenos gramaticais. Além disso, auxilia na identificacdo dos aspectos em
que ha dificuldade de compreensdo. (PILATI, 2017, p. 109)

Entre os recursos didaticos disponiveis, ela cita os materiais reciclaveis (manuseados
para representar as estruturas sintagmaticas, as selecOes argumentais e as relagdes entre os
elementos da oracdo, com o fim de testar conceitos e avaliar, de forma consciente, os efeitos
de sentido decorrentes da selecdao desses elementos), as tabelas sintaticas (recurso que serve
para promover o reconhecimento das estruturas gramaticais, a observacdo das escolhas
lexicais, o processo de selecdo argumental e os tipos de argumentos selecionados), as praticas
de producao de texto (que tém o objetivo de aliar a consciéncia sintatica o desenvolvimento
de aspectos da escrita, tais como a expressao e a organizacdo do pensamento, a precisao
vocabular, o repertorio lexical e as intimeras possibilidades de expressdo linguistica), as

praticas de analise textual (em que os aspectos linguisticos e extralinguisticos envolvidos no
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Para a nossa experiéncia, optamos pelas praticas de analise textual e revisdo de texto,
que antecederam as dinamicas (referentes a crase e as concordancia verbal e nominal). Ambos
os artificios ensejaram, a partir de varios questionamentos, o didlogo, a interacdo harmoniosa,
a discussdo do contetido entre a turma, a apreensao dos temas exibidos e a externalizacao do
conhecimento dos alunos, que “também favorece que compreensdes equivocadas sejam
esclarecidas” (PILATI, 2017).

As tarefas, que obedeceram aos desafios proporcionados pelos materiais concretos
produzidos, ao desenvolvimento dos estudantes, a idade e ao nivel de entendimento que eles
tinham dentro de si, tiveram grau médio de complexidade e conduziram os alunos a reflexao
dos temas trabalhados nas aulas e de cada topico sondado. O painel da crase, por exemplo,
material confeccionado com cartolinas, em que eles tiveram que reconhecer e justificar o
emprego incorreto da crase nas figuras de jornais, mostrou que a memorizacdo de regras nao
deve ser totalmente descartada, porém o mais importante é pensar sobre o contexto do que
esta escrito, uma vez que é bastante comum se deparar com questdes que embaracam e se
contrapdem as normas que ja foram decoradas. Um exemplo disso é que, diferente das
instrucoes que recebemos inclusive na educacdo basica, nem sempre uma palavra feminina
aceitara a crase. No painel utilizado em nossa dinamica, havia a seguinte manchete: “Juiz
suspende debate entre candidatos a prefeitos”. Identificar o erro dessa questdo e justifica-lo
ndo foi problema para os alunos, até mesmo porque a explicagdo do assunto era recente.
Nesse momento, a maioria respondeu que, antes de “prefeitos”, a crase ndo poderia ser
empregada, pois a palavra se tratava de um substantivo masculino no plural. No entanto, ao
trocarmos alguns elementos da frase, formando a sentenga “Joana foi candidata a prefeita nas
eleicdes passadas”, os alunos acreditaram que “prefeita” exigia crase, isso porque,
automaticamente, eles se concentraram no que estava guardado na memoria (conhecimentos

prévios) e ndao perceberam que, nesse caso, o contexto mostrava que o termo tinha sentido de
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contracdo da preposicdo a + artigo definido feminino a (Pa+Aa). Se em “Joana foi candidata

a prefeita nas eleicdes passadas” a expressao “candidata a prefeita” equivale a “candidata ao

cargo de prefeita”, entdo a crase é proibida.

Todas as atividades elaboradas e desempenhadas nas salas de aula demonstraram que a
manipulacdo dos materiais concretos e ludicos é, com efeito, uma escolha bastante pertinente
tanto para o educador quanto para o educando. Além de ser uma saida para simplificar e
aprimorar o trabalho do professor, a utilizacdo de brincadeiras, figuras, cores, desenhos,
simbolos, objetos, colagens, também € uma estratégia que é capaz de deter a atencdo do aluno
- que é a primeira fase para se iniciar a aprendizagem - e introduzir na mente dele o devido
conhecimento, sobrepujando os modos tradicionais de ensino. Finalmente, ao participar de
maneira proativa de momentos assim, o aluno esta livre para se divertir, criar, recriar, tentar,
interrogar, desenvolver respostas, explorar possibilidades no seu ritmo, evoluir o pensamento

etc.

CONSIDERACOES FINAIS

O avango das oficinas debrucou-se através de atividades desenvolvidas para os
estudantes de turmas de 9° ano, do Centro de Ensino Fundamental 11 da Ceilandia. Em sala
de aula, dispusemos do aplicativo de apoio ao ensino de gramatica da lingua portuguesa,
“Gramatiké”, integrada a metodologia ativa, Gramaticoteca, que “[...] propde atividades que
estimulam o aluno a descobrir o funcionamento da lingua por meio da pratica.” (PILATI,
2020, p. 8).

Através da participacdo dos estudantes e da utilizagdo dos recursos didaticos dispostos,
alcancamos resultados excelentes relacionados a absorcdo do contetiido e a aprendizagem.

Abordando os conteudos de periodo composto, concordancia verbal e nominal e o uso da
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para se produzir também um conhecimento colateral cientifico e midiatico como resultado de

todo o processo de ensino-aprendizagem.

O percurso desta experiéncia, que foi pautada na Aprendizagem Linguistica Ativa e na
confeccdo de materiais concretos, demonstrou ser um caminho frutifero para o aprimoramento
do processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. O aumento significativo na
participacdo dos estudantes, aliado ao avanco das leituras, interpretacdes e escritas, reiterou a
tese central deste trabalho: a de que o envolvimento direto e proativo dos discentes
potencializa o aprendizado efetivo e contextualizado da gramaética.

Ao descentralizar o processo, movendo o aluno para o eixo do conhecimento, as
praticas pedagdgicas inovadoras aplicadas refutaram a passividade inerente ao ensino
tradicional, que Paulo Freire classifica como "educagdo bancéria". O professor, atuando como
mediador e facilitador, cumpriu seu papel de desafiar e estimular, criando condicées para que
os alunos construissem o saber a partir de suas préprias experiéncias, tal como defendido por
John Dewey. A integracdo do aplicativo Gramatiké e dos recursos lidicos, como o painel e o
varal, ndo apenas otimizou a transmissdao de contetidos complexos, mas também garantiu que
o conhecimento fosse organizado em uma "base conceitual adequada", facilitando a
recuperacao e a aplicacdo desses saberes em diferentes contextos, conforme proposto por
Pilati.

Em dltima andlise, a experiéncia validou o fito principal das metodologias ativas:
promover a colaboracdao e a autonomia do estudante e propiciar um aprendizado que
transponha a rigidez do sistema tradicional. Desse modo, as escolas e os educadores sdo
impulsionados a dar o primeiro passo para o progresso verdadeiramente tangivel, garantindo
que a educacdo seja uma fonte elementar para o saber, para a consciéncia do presente e para a

construcdo de um futuro em que a reflexdo e o pensamento critico sejam as bases da
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