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RESUMO

O presente relato de experiéncia descreve e analisa as vivéncias formativas desenvolvidas no ambito
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculadas ao subprojeto de
Ciéncias Sociais da Universidade de Pernambuco (UPE), realizadas na Escola de Referéncia em
Ensino Médio Professor Arnaldo Carneiro Ledo (EREMPACL), localizada no municipio do Paulista-
PE. As atividades aconteceram no primeiro semestre de 2025 e envolveram o acompanhamento das
rotinas escolares, observacdo de aulas, planejamento de atividades pedagdgicas, participacdo em
eventos escolares e reflexdes criticas sobre a estrutura educacional ptblica. As situagdes vivenciadas
permitiram uma aproximacao significativa com os desafios concretos da escola piblica em tempo
integral, como o cansago estudantil, a sobrecarga das equipes escolares, a baixa valorizacdo docente e
as dificuldades na gestdo participativa. Experiéncias essas, mediadas por um professor supervisor
comprometido e critico, foram fundamentais para a construcdo de um olhar sensivel e politicamente
engajado sobre a pratica docente. A partir de referenciais teéricos das Ciéncias Sociais e da Educacdo,
como Freire, Arroyo, Bourdieu, Bauman, Frigotto, Libdneo e Bodart, foi possivel compreender o
papel do educador como agente de mediacdo entre os saberes académicos e a realidade dos sujeitos
escolares. O relato evidencia que a formacdo inicial docente precisa ir além da técnica e do contetido,
demandando escuta ativa, andlise critica das relacdes de poder e compromisso ético com a
transformacdo social. Dessa forma, o PIBID se revela como um espago privilegiado de formacao para
o licenciando, ao integrar teoria e pratica de maneira indissociavel e ao fomentar o exercicio constante
da reflexao pedagoégica em didlogo com as contradi¢oes da escola ptblica. A experiéncia reafirma a
relevancia da presenca de professores com formagdo em Ciéncias Sociais nas escolas, capazes de
promover debates significativos e de incentivar a construgao coletiva de sentidos sobre o mundo
social.
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INTRODUCAO

A formacgdo de professores no Brasil é atravessada por inumeros desafios, que vao
desde as condi¢des materiais da escola publica até a consolidacdo de uma pratica pedagogica
critica e transformadora. No campo das Ciéncias Sociais, essa formacdo ganha contornos
ainda mais complexos, pois demanda a articulacdo entre teoria e pratica, o reconhecimento da
diversidade sociocultural e a leitura das relagdes de poder que estruturam o cotidiano escolar.
Paulo Freire (1996) destaca que ensinar é um ato politico, e, portanto, exige do educador nao
apenas dominio de contetido, mas sensibilidade ética e compromisso com a emancipacdao dos
sujeitos. Nessa perspectiva, compreender o processo formativo de futuros docentes torna-se

fundamental para pensar a escola ptiblica como espaco de resisténcia e transformagao.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) se configura
como uma politica publica essencial nesse processo, ao possibilitar que estudantes de
licenciatura vivenciam, ainda na graduacdo, a realidade das escolas basicas. Este relato de
experiéncia apresenta as atividades desenvolvidas no subprojeto de Ciéncias Sociais da
Universidade de Pernambuco (UPE), na Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor
Arnaldo Carneiro Ledo (EREMPACL), situada no municipio do Paulista-PE. As acoes,
realizadas durante o primeiro semestre de 2025, envolveram observacdes de aulas,
planejamento de atividades pedagogicas, acompanhamento do cotidiano escolar e discussoes
sobre os desafios enfrentados por docentes e discentes na educacdo ptblica em tempo

integral.

A escolha por registrar e analisar essas experiéncias parte da compreensao de que o
PIBID, ao aproximar universidade e escola, contribui para uma formacdo docente que
ultrapassa a dimensao técnica e se enraiza na realidade social dos estudantes. A justificativa
deste trabalho emerge, portanto, da necessidade de refletir sobre como as praticas vivenciadas
no programa fortalecem a identidade docente e ampliam a compreensdo do papel social da
Sociologia no curriculo escolar. O objetivo € evidenciar de que modo a experiéncia no PIBID
possibilitou articular teoria e pratica, promovendo aprendizagens sobre gestdo, avaliacdo,
cultura escolar e mediacdo pedagodgica, além de reafirmar a importancia da presenca de

professores de Ciéncias Sociais na educacdo basica.
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Metodologicamente, este relato se baseia em uma abordagem qualitativa e reflexiva,
fundamentada na observacdo participante e no registro sistemdtico das atividades realizadas
ao longo do semestre. A experiéncia foi analisada a luz de referenciais das Ciéncias Sociais e
da Educacao, como Freire (1996), Arroyo (2005), Bourdieu (1998), Bauman (2001), Frigotto
(2011), Libaneo (2004) e Bodart (2024), além de autores que discutem curriculo e cultura
escolar, como Apple (1982), Sacristan (2000), Tomaz Tadeu da Silva (1999) e Guacira Lopes
Louro (1997).

As discussdes resultantes apontam que a vivéncia do PIBID permitiu compreender a
complexidade da escola publica em tempo integral, evidenciando tensdGes entre praticas
democraticas e estruturas hierarquicas, entre a valorizacdo docente e as exigéncias
burocraticas, entre o potencial formativo da Sociologia e as limitacdes impostas pelo sistema
educacional. A experiéncia revelou, ainda, o papel fundamental do professor supervisor como
agente de mediacdo, capaz de transformar o cotidiano escolar em espaco de reflexdo critica e
aprendizagem significativa. Conclui-se, assim, que o PIBID constitui um territério
privilegiado de formacao inicial, onde o futuro docente aprende ndo apenas a ensinar, mas a
compreender e intervir na realidade educacional com olhar ético, politico e sensivel as

contradi¢cOes da sociedade.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo esta ancorada em uma abordagem qualitativa e
descritivo-reflexiva, centrada na andlise da experiéncia formativa vivenciada no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto de Ciéncias
Sociais da Universidade de Pernambuco (UPE). Essa escolha metodologica se justifica pela
natureza do objeto investigado, juntamente com as praticas e reflexdes desenvolvidas durante
a insercao do licenciando no cotidiano escolar, que demanda uma compreensao profunda dos

significados e das interacdes sociais presentes nesse contexto.
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A pesquisa foi desenvolvida na Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor
Arnaldo Carneiro Ledo (EREMPACL), localizada no municipio do Paulista-PE, durante o
primeiro semestre de 2025. As atividades envolveram observagdo participante, registro de
campo e didlogo continuo com o professor supervisor e demais docentes da escola,
permitindo uma imersdo nas dinamicas pedagégicas e institucionais. Essa aproximacao direta
com o ambiente escolar possibilitou a identificacdo de situacdes significativas relacionadas a

gestdo escolar, as praticas avaliativas, a cultura institucional e ao ensino da Sociologia.

Como técnica de coleta de dados, foram utilizados diarios de campo e anotagcdes
reflexivas elaboradas apos cada visita a escola, contendo descri¢des das situacdes observadas,
interacOes entre os sujeitos e interpretacoes iniciais. Esses registros serviram de base para a
analise posterior, guiada por uma perspectiva interpretativa e critica. A analise das
experiéncias seguiu um movimento de interpretacdo dial6gica, buscando relacionar os

episddios vivenciados com referenciais tedricos das Ciéncias Sociais e da Educacao.

Por se tratar de um relato de experiéncia formativa, ndo houve a realizacdo de
entrevistas estruturadas, aplicacdo de questiondrios ou coleta de dados pessoais. Assim, ndo se
fez necessaria a submissdo do estudo a um comité de ética em pesquisa, uma vez que 0S
sujeitos mencionados sdo referidos apenas de forma genérica e as descri¢des preservam
integralmente a identidade dos participantes e da instituicao. Todas as situacGes narradas tém
carater observacional e pedagégico, ndo havendo uso de imagens, gravacdes ou materiais que

envolvam dados sensiveis.

O percurso metodolégico foi orientado, portanto, pelo principio da reflexividade,
entendido como o exercicio de pensar a propria pratica e suas implicacdes formativas.
Inspirado na perspectiva freireana de que “ensinar exige pesquisa e reflexdao critica” (Freire,
1996), este trabalho buscou compreender o campo escolar ndo apenas como espaco de
observagdao, mas como territorio de aprendizagem compartilhada, onde teoria e pratica se
entrelacam. A metodologia, nesse sentido, se consolidou como um processo de autoformacao
e leitura critica do real, reafirmando o papel do PIBID como um espaco privilegiado de

construcdo de saberes docentes em didlogo com a complexidade da escola ptblica.
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REFERENCIAL TEORICO

A formagdo docente ultrapassa o simples dominio de conteuidos e metodologias. Ela
implica um exercicio constante de reflexdo critica, engajamento ético e compromisso politico
com a transformacdo da realidade. Nessa perspectiva, Paulo Freire (1996) oferece uma base
essencial ao compreender o ato de ensinar como uma pratica de liberdade. Para o autor,
educar ndo é transferir conhecimento, mas criar condicdes para que o estudante construa e
reconstrua saberes a partir do didlogo e da problematizagdo do mundo que o cerca. O
professor, nesse processo, deixa de ser mero transmissor para tornar-se mediador de sentidos,

alguém que aprende enquanto ensina e ensina enquanto aprende.

Essa concepcdo dialoga com Miguel Arroyo (2005), que vé a escola como um espaco
plural, habitado por sujeitos de tempos e trajetorias distintas. Para o autor, reconhecer as
multiplas experiéncias de vida que compdem o cotidiano escolar é condicdo fundamental para
que o espaco educativo cumpra sua funcdo emancipadora. Quando a escola desconsidera essas
diversidades, tende a reproduzir logicas de exclusao, tornando invisiveis aqueles que fogem

dos padroes hegemonicos de comportamento e aprendizagem.

Pierre Bourdieu (1998) contribui para essa discussao ao demonstrar como a escola,
ao se apresentar cComo neutra e meritocratica, acaba legitimando desigualdades historicas por
meio do que chama de violéncia simbolica. A nogdo de habitus ajuda a compreender que o
desempenho e o comportamento escolar dos estudantes ndao sdo fruto apenas de suas
capacidades individuais, mas expressdo de trajetorias sociais e culturais. Assim, o professor
precisa estar atento as condicOes objetivas que moldam o acesso e o aproveitamento do

conhecimento, reconhecendo o espago escolar como um campo de disputas simbolicas.

Em outro eixo de reflexdao, Zygmunt Bauman (2001) observa que a modernidade
liquida tem transformado as formas de viver, aprender e se relacionar. Em um mundo
marcado pela velocidade das informacdes e pela fragilidade dos vinculos, a escola é
convocada a reinventar-se como espaco de pertencimento e de reflexdo critica sobre a vida em
sociedade. Nesse contexto, a Sociologia assume um papel essencial ao permitir que os
estudantes compreendam as transformacdes sociais e as novas formas de identidade e

convivéncia.
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Gaudéncio Frigotto (2011) acrescenta uma critica necessaria as politicas
educacionais contemporaneas, frequentemente moldadas pela l6gica neoliberal. Para ele, a
educacdo tem sido submetida a critérios de produtividade e eficiéncia, reduzindo o ato
educativo a nimeros, indices e metas. A busca por resultados quantitativos, como altas taxas
de aprovacdo, tende a esvaziar o sentido formativo da escola e a desvalorizar o trabalho
docente, deslocando a educacdo de um projeto humanizador para uma pratica de gestdao de

desempenho.

Nesse mesmo horizonte, José Carlos Libaneo (2004) destaca a importancia da gestao
democratica e da participacdo coletiva como principios fundamentais para a qualidade da
educacdo. A escola, segundo o autor, deve ser um espaco de construcao conjunta, em que
decisdes pedagogicas e administrativas sejam tomadas com a colaboracdao de professores,
estudantes e comunidade. Essa perspectiva contrasta com modelos centralizadores, que

desconsideram a voz dos sujeitos e esvaziam o sentido politico do trabalho pedagdgico.

Cristiano Bodart (2024) reforca essa discussao ao refletir sobre o papel do professor
de Ciéncias Sociais na formacdo critica dos estudantes. O docente, ao mediar saberes
académicos e experiéncias cotidianas, atua como ponte entre o conhecimento cientifico e a
realidade concreta dos alunos. Mais do que ensinar conceitos, ele precisa fomentar o
pensamento socioldgico, estimulando a leitura critica do mundo e a percepg¢ao das relagcoes de

poder que atravessam o cotidiano escolar.

Outros autores ampliam essa compreensdao da escola como espago simbdlico e
politico. Bernard Charlot (2000) discute a relacdo que o estudante estabelece com o saber e o
sentido que ele atribui a aprendizagem. Para que o conhecimento seja significativo, é preciso
que o sujeito se reconheca nele e perceba seu valor na construcdo da propria trajetoria.
Michael Apple (1982) e Gimeno Sacristan (2000) abordam o curriculo como campo de
disputa, onde se decide quais saberes sdao valorizados e quais permanecem a margem. Essa
concepcao se desdobra nos trabalhos de Tomaz Tadeu da Silva (1999), que entende o
curriculo como pratica discursiva e produtora de identidades, e de Guacira Lopes Louro
(1997), que propde ver a escola como espaco de producdo de subjetividades e de construcao

de diferencas, onde género, cultura e poder estdo permanentemente em jogo.
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Reunindo essas contribui¢des, é possivel compreender que a formagdo docente em Ciéncias
Sociais se constroi a partir de um olhar ampliado sobre a educagdo: um olhar que reconhece o
professor como agente politico, a escola como espaco de disputas e resisténcias, e 0 ensino
como pratica social carregada de sentidos. Ancorada nesses referenciais, a pratica docente
torna-se, portanto, um exercicio de leitura critica do mundo e de compromisso com a

emancipagao humana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As vivéncias no ambito do PIBID, ao longo do primeiro semestre de 2025, revelaram de
maneira concreta as contradicOes e as potencialidades do cotidiano escolar na rede ptblica de
Pernambuco. A presenca no espaco da Escola de Referéncia em Ensino Médio Professor
Arnaldo Carneiro Ledo (EREMPACL) possibilitou observar de perto os efeitos das politicas
educacionais, as dinamicas internas de gestdo e, sobretudo, as formas como professores e
estudantes negociam sentidos dentro de um sistema de ensino fortemente marcado por

exigéncias externas e por uma estrutura que nem sempre favorece a autonomia pedagogica.

Uma das primeiras experiéncias significativas foi o acompanhamento das aulas
conduzidas pelo professor supervisor, nas quais se evidenciou o esforco de conectar a teoria
socioldgica a realidade vivida pelos alunos. A exibicao de um video de Ariano Suassuna sobre
a cultura nordestina, seguida da discussao sobre processos sociais de assimilacao, demonstrou
como o ensino da Sociologia pode partir de elementos culturais proximos dos estudantes para
introduzir conceitos teéricos. Essa pratica dialoga com o que Freire (1996) define como a
pedagogia da escuta e da contextualizacdo, na qual o aprendizado emerge do reconhecimento
do mundo vivido e ndo de abstracdes distantes. Ainda que alguns estudantes apresentassem
resisténcia ou dispersdao, a proposta se mostrou potente por articular identidade, cultura e

reflexdo critica, aspectos centrais para o desenvolvimento da consciéncia social.

Em outra aula, o professor supervisor abordou o mesmo tema com uma turma diferente,
utilizando conceitos de Georg Simmel para discutir a difusdo de expressdes linguisticas e

habitos culturais nas redes sociais, como o uso do termo “mano”. Essa estratégia aproximou o
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contetido sociologico do cotidiano juvenil, fazendo com que os estudantes percebessem a
Sociologia como ferramenta para interpretar as mudancas culturais contemporaneas. Ao
associar teoria e pratica, o docente promoveu o que Bodart (2024) considera a esséncia do
ensino de Ciéncias Sociais: estimular o pensamento critico por meio da problematizacao das

interacdes sociais e das dinamicas culturais.

Contudo, nem todos os momentos foram de fluidez pedagégica. Em uma das aulas
sobre Sociologia do Crime, inspirada na leitura de um artigo e em conceitos foucaultianos
sobre vigilancia e punicdo, observou-se a dificuldade de engajamento dos estudantes diante de
um método centrado na leitura expositiva. O episodio reforca a importancia de praticas
dialogicas e participativas, como propoe Freire (1996), que permitam que os estudantes sejam
sujeitos ativos do conhecimento, e ndo apenas receptores. A tensdo entre a intengdo
pedagdgica e a efetividade da metodologia demonstra o desafio cotidiano do professor de

Sociologia: transformar temas complexos em experiéncias de aprendizagem significativas.

Além das experiéncias em sala de aula, as observacdes também evidenciaram as
implicagOes das politicas de gestdo sobre o ambiente escolar. A mudanca de diretrizes
estaduais, que substituiu o sistema bimestral por trimestres, foi recebida com confusdo e
incerteza. Professores e estudantes precisaram adaptar rapidamente seus cronogramas e
estratégias avaliativas, o que gerou um clima de improviso e descontinuidade. Como analisa
Libaneo (2004), reformas administrativas que desconsideram o didlogo com os sujeitos da
escola acabam produzindo um sentimento de distanciamento e de falta de pertencimento,

prejudicando a construcao de uma gestdo verdadeiramente democratica.

Outro ponto critico foi a conducdo de um evento cultural em homenagem a cultura
africana, que, embora tivesse potencial formativo, foi permeado por tensdes na sua forma de
implementacdo. A decisdo de atribuir pontuagdo maxima a participacao dos estudantes, em
substituicdo as avaliagOes regulares, foi apresentada como gesto de valorizacdo, mas também
funcionou como mecanismo para garantir metas de aprovacdo. Esse episddio ilustra o que
Frigotto (2011) denuncia como a logica performativa da educacdo, em que os indicadores
quantitativos se sobrepdem a dimensdo qualitativa do processo educativo. Ao mesmo tempo,

ele explicita o curriculo oculto de que falam Apple (1982) e Sacristan (2000): praticas
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institucionais que, sob discursos pedagogicos, transmitem valores de competitividade,

controle e conformidade as metas administrativas.

A experiéncia também revelou as tensdes entre gestdo e docéncia em relacdo a
autonomia pedagégica. O caso do passeio didatico proposto pelo professor supervisor, que
enfrentou resisténcia por parte de um membro da gestdo, ilustra os embates entre diferentes

concepcoes de escola.

Enquanto o professor buscava integrar o conhecimento socioldégico a histéria local dos
estudantes, a resisténcia administrativa demonstrava o predominio de uma cultura escolar
centrada na burocracia. Arroyo (2005) lembra que a escola precisa se abrir as experiéncias
culturais e aos saberes que emergem da vida cotidiana, pois é nesses espacos de movimento
que o aprendizado ganha sentido. A atividade, mesmo realizada apés impasses, mostrou-se
um momento de grande envolvimento e pertencimento por parte dos estudantes, reafirmando
o potencial transformador da pratica docente quando ela se ancora em um projeto pedagégico

sensivel ao territorio.

As observacdes também permitiram compreender o quanto o cansaco e a sobrecarga
marcam a rotina dos estudantes da escola integral. Muitos relataram que, fora do horario
escolar, pouco tempo resta para lazer e convivéncia social, resumindo suas atividades a
dormir ou usar o celular. Essa fala, recorrente e simbdlica, reforca as andlises de Bauman
(2001) sobre a liquidez das relagoes contemporaneas e a superficialidade dos vinculos sociais.
A escola integral, ao tentar oferecer mais tempo de aprendizado, acaba muitas vezes
aprisionando os sujeitos em um ritmo exaustivo, esvaziando o tempo de vida. Nesses
contextos, o papel do professor de Ciéncias Sociais torna-se ainda mais importante: ajuda-los

a compreender o mundo que habitam e a se compreenderem como parte dele.

De forma mais ampla, a experiéncia no PIBID evidenciou como a escola publica é
atravessada por forcas contraditérias. De um lado, ha professores comprometidos com a
formacdo critica dos estudantes; de outro, politicas que priorizam metas, indicadores e
discursos de eficiéncia. Essa tensdo revela, como diria Bourdieu (1998), a luta simbdlica pela

definicdo do que é considerado “sucesso” ou “fracasso” escolar. No meio desse campo de
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forgas, o professor emerge como figura mediadora, responsavel por dar sentido humano e

social a um sistema cada vez mais tecnicista.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vividas no PIBID permitiram compreender a complexidade da escola
publica como espaco de formacdo, de disputa e de criacdo. O contato direto com o cotidiano
escolar mostrou que a docéncia ndo se reduz ao ato de ensinar conteudos, mas envolve o
enfrentamento didrio de desafios estruturais, institucionais e humanos. Essa vivéncia fez
emergir a consciéncia de que o trabalho do professor é profundamente politico, pois se

inscreve em relagdes de poder, em processos historicos e em contextos sociais concretos.

O acompanhamento das aulas, as conversas com estudantes e professores e a
observacao das praticas de gestdo e avaliagdo evidenciaram que a escola é um microcosmo da
sociedade, onde se reproduzem, mas também se contestam, desigualdades e hierarquias.
Inspirado por Freire (1996) e Arroyo (2005), o PIBID revelou-se como espaco de dialogo e de
humanizacao, no qual o futuro docente aprende a escutar, refletir e intervir de maneira ética e
critica. As contradicdes observadas, desde o cansaco estudantil até as tensdes com a gestao

tornaram-se, assim, oportunidades de aprendizagem e amadurecimento intelectual.

O subprojeto de Ciéncias Sociais demonstrou, nesse processo, 0 quanto a presenca da
Sociologia no curriculo do ensino médio é fundamental. Mais do que uma disciplina, ela é
uma lente de leitura do mundo, uma ferramenta de analise e de emancipacdo. Ao permitir que
os estudantes compreendam as dindmicas sociais, culturais e politicas que os cercam, a
Sociologia contribui para formar cidaddos mais conscientes e participativos. Essa dimensao
critica é o que Bourdieu (1998) chamaria de rompimento com o senso comum, e o que Bodart

(2024) reconhece como o cerne do ensino sociolégico.

O PIBID, por sua vez, mostrou-se um espaco formativo privilegiado. Nele, o
licenciando tem a chance de viver a escola ndo apenas como estagiario, mas como
pesquisador de sua propria pratica, articulando teoria e experiéncia. As aprendizagens

construidas a partir dos desafios enfrentados, sejam eles metodolégicos, institucionais ou
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relacionais, contribuiram para consolidar uma identidade docente comprometida com a

transformacao social.

Por fim, conclui-se que a formacao de professores em Ciéncias Sociais deve continuar
a ser pensada como pratica de resisténcia e de esperanga. Em tempos de reformas curriculares
e de discursos que desvalorizam as humanidades, reafirmar o lugar da Sociologia na escola é
reafirmar o direito ao pensamento critico e a pluralidade de vozes. O que fica depois da dltima
aula, como sugere o titulo deste trabalho, € justamente essa consciéncia: a de que ensinar é
sempre um ato politico, e que a docéncia, quando feita com sensibilidade e compromisso, é

uma forma de transformar o mundo a partir da sala de aula.
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