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“Por tras da mao que pega o lapis, dos olhos que olham,
dos ouvidos que escutam, ha uma crianca que pensa”.
(Emilia Ferreiro — escritora)

RESUMO

O presente estudo analisa erros e avangos de escrita dos alunos do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O estudo surgiu a partir da docéncia compartilhada do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)®, na escola-campo Escola Municipal Vereador Jodo Farias Cotrim’.
Neste trajeto investigativo, identificamos os niveis de escrita dos alunos com base nos estudos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999); descrevemos os erros de escrita mais frequentes através dos
estudos de Cagliari (1999), e identificamos os avangos na escrita das criangas, baseado nas obras de
Morais (2007). O trajeto metodoldgico utilizou como dispositivo para a producdo dos dados o texto
espontaneo dos estudantes. Percebeu-se, por meio das investigacOes, que, ao final do ano letivo de
2023, a maioria dos alunos estava no nivel de escrita alfabética, apenas uma minoria na etapa de
escrita silabico-alfabética. Ao identificar os erros mais comuns dos alunos, notamos a transcricao
fonética incorreta, alteracOes na estrutura segmental das palavras, uso indevido de letras e aplicacdo
inadequada de letras maitdsculas e mindsculas. No entanto, entendemos que esses erros sdo parte do
processo de alfabetizacdo e representam uma etapa crucial para o desenvolvimento e corregdo.
Portanto, eles precisam ser estudados e valorizados. Ao identificar os avangos, alguns alunos
empregaram habilidades de ortografia irregular e gramatica que podem ser desenvolvidas ao longo da
escolarizacdo, mas que ndo sdo requisitos para considerar o estudante alfabetizado.
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INTRODUCAO

Este artigo pretende analisar os erros e avangos de escrita dos alunos do 3° ano do
ciclo de alfabetizacdo. As analises sdo necessdrias para a compreensdao dos processos de
aprendizagem e as intervencdes possiveis nesta etapa escolar.

A alfabetizacdo é um direito de todos. Ela é a base para o aprendizado continuo em
todas as outras areas do conhecimento e garante nossa insercio em uma sociedade
grafocéntrica. Por isso, como educadores, estudar as limitacdes e os avangos que envolvem os
processos de leitura e escrita é necessario, pois garante melhor preparo para que as nossas
criangas se alfabetizem e consolidem este processo no decorrer de sua escolarizacao.

Em 2023, a partir das experiéncias como bolsistas de Iniciagdo a Docéncia no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), atuando na docéncia
compartilhada na escola-campo Escola Municipal Vereador Jodo Farias Cotrim, tivemos a
oportunidade de acompanhar as turmas de alfabetizacdo e observar as dinamicas desse
ambiente. Isso nos motivou a investigar mais profundamente os processos de apropriacao de
leitura e escrita, como foco na escrita dos estudantes, identificando os erros e avancos dessas
produgoes.

O foco na escrita justifica-se por ser um aspecto mais facil de ser observado e
analisado no intervalo curto de tempo. Para tanto, utilizaremos analise das producdes escritas
dos alunos das turmas do 3° ano. Identificamos os niveis de escrita dos alunos conforme os
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999); e descrevemos os erros de escrita mais
frequentes baseados nos estudos de Cagliari (1999); por fim, identificamos os avancos na
escrita das criancas, observando se ja se apropriaram das ortografias regulares e irregulares,
conforme os trabalhos de Morais (2007).

Os dados indicam que a maioria dos alunos se apropriou da escrita alfabética e de
ortografias regulares, o que corresponde a habilidade essencial para que o aluno seja
considerado alfabetizado. Alguns estudantes utilizaram corretamente nas suas producdes as
escritas de palavras com ortografias irregulares da lingua portuguesa, além do uso de letras
maitsculas, e a concordancia de verbos, substantivos e adjetivos; essas habilidades podem ser
adquiridas ao longo da escolarizacdo, mas nao sdo condicdes para que o aluno seja

considerado alfabetizado.
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METODOLOGIA

Para analisar a escrita dos alunos na Escola Municipal Jodao Farias Cotrim, escolhemos
02 turmas do 3° ano do ciclo de alfabetizacdo. O dispositivo de producdo de dados utilizado
neste trabalho foram os textos escritos espontaneos. Caracterizamos essas producdes
conforme os estudos Cagliari (1999), que considera que, ao escrever espontaneamente, as
criancas enfrentam o desafio de escrever novas palavras com total liberdade, constroem ideias
sobre a ortografia, sem perder expressdes que ja adquiriram oralmente.

E fundamental destacar a relevancia dos textos espontaneos para entender 0s processos
de aprendizagens dos estudantes, bem como a forma que constroem seus conhecimentos sobre
a escrita. Também destacamos a importancia desses textos como recurso metodolégico para
producdo de dados em pesquisas que analisam escritas (Reis; Viana; Marques, 2020).

As producdes espontdaneas analisadas na investigagdo foram extraidas da atividade
avaliativa de portugués da III unidade, final do ano letivo de 2023. Nesse exercicio, era
orientado aos alunos que escrevessem um texto espontaneo. Era preciso produzir um texto
fazendo indicacdo de uma obra literaria trabalhada durante a unidade, “Menina bonita do laco
de fita”, de Ana Maria Machado.

Foram 40 producdes escritas analisadas, de uma turma do turno matutino, composta
por 22 alunos, e da turma do turno vespertino, composta por 18 alunos. Estes dados foram
organizados em Quadros produzidos no Microsoft Word.

A partir dos dados produzidos, analisamos e categorizamos com base nos 5 niveis
psicogenéticos da escrita de Ferreiro e Teberosky (1986), classificacdo dos erros de escrita em
texto espontaneo dos estudos de Cagliari (1999), e andlise das ortografias regulares e

irregulares de acordo as pesquisas de Morais (2007).
REFERENCIAL TEORICO

Ao analisar os erros e avancos de escrita dos alunos do 3° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, foi definida a perspectiva de alfabetizacdo que pauta este estudo. Aquilo
que melhor define este fenOmeno estd na caracterizacao de um “[...] processo de apropriacao

da ‘tecnologia da escrita’, isto é, do conjunto de técnicas—procedimentos, habilidades—
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A aprendizagem de apropriacdio do sistema de escrita pelos alunos precisa ser
compreendida e estudada, de acordo Morais (2007, p. 18), “[...] para melhor planejarmos o
ensino, de modo a nos queixarmos menos dos alunos e ajuda-los a escrever com menos erros,
precisamos compreender como funciona a ortografia do portugués”, além de conhecer como
os alunos se apropriam dessas ortografias.

Desse modo, é importante compreender todo o percurso da escrita do estudante,
ressignificando os erros, que para Piaget (1976), sdao conflitos cognitivos que as pessoas
enfrentam para se adaptarem a novas situagoes. Ou seja, enquanto se esforcam para cumprir
uma funcdo, esses erros surgem, ndo como uma resposta ao esfor¢o, mas como um degrau a
enfrentar para alcancar os acertos.

Portanto, esse fendmeno representa uma etapa crucial para a construcdo de
aprendizado das criangas. Ferreiro e Teberosky (1999) entendem que os erros sao parte do
desenvolvimento da linguagem infantil, classificando-os como erros construtivos.

Assim, a escrita das criancas nas primeiras etapas de escolarizacdo apresenta maior
incidéncia de erros, uma vez que os alunos estdo assimilando o principio alfabético, antes de
compreenderem as regularidades e irregularidades ortograficas da lingua portuguesa.
Portanto, é necessario entender a escrita. Para Ferreiro (2011, p. 19), “[...] um sistema de
representacao, sua aprendizagem se converte na apropriacdio de um novo objeto de
conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem conceitual”.

Assim, compreendemos que a escrita é um processo reflexivo, que envolve varias
construcdes por parte da crianga, e ndo apenas uma simples copia. Ferreiro (2011) afirma que,
do ponto de vista da crianca que aprende, o processo de alfabetizacdo ndo é nada mecanico. A
escrita envolve construcdes de uma crianca que pens e que nao pode ser reduzida a um par de
olhos, de ouvidos, ou de uma mdo que pega o lapis. Ela reflete sobre a lingua escrita, a partir
disso, desenvolve suas interpretacdes e as aplica em seus textos.

A escrita, sendo uma atividade cognitiva e reflexiva, atravessa varias fases, de acordo
com Ferreiro e Teberosky (1999), que identificam cinco niveis de desenvolvimento. No nivel
1, conhecido no Brasil como nivel pré-silabico, a escrita é produzida por tragos tipicos que a
crianga identifica como a sua forma basica (garatujas). Para se referir a animais ou objetos

grandes, usa-se muitas letras; para animais ou objetos pequenos, poucas letras. Nesse estagio,
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cada pessoa pode interpretar a prépria escrita, mas as conexdes entre as partes e o todo nao
sao analisaveis.

No nivel 2, considera-se que, para ler coisas diferentes, é necessario que haja uma
distingdo objetiva entre as escritas. Os grafismos tendem a se assemelhar mais as formas das
letras, e cada um deles é considerado parte de um conjunto, ndo possuindo valor individual.
Nesta fase, as criancgas enfrentam problemas gerais de classificacao e de ordenacao (Ferreiro;
Teberosky, 1999).

No nivel 3, as criancas fazem correspondéncia entre fonemas e letras, e é conhecido no
Brasil como nivel silabico. Nele, a crianga busca atribuir um valor sonoro a cada letra que
forma uma palavra escrita. Como resultado, escreve uma letra correspondente a cada silaba de
uma palavra (Ferreiro; Teberosky, 1999). Esta é uma das etapas de avanco considerada por
essas pesquisadoras como a fonetizacao da escrita.

No nivel 4, conhecido no Brasil como nivel silabico-alfabético, ocorre a transicdo da
hipétese silabica para a alfabética. A crianca percebe a necessidade de realizar uma analise
que ultrapasse a silaba. Desiste da no¢do de que é necessario um numero especifico de letras
para que algo seja legivel e de que cada letra corresponde a uma silaba de um nome (Ferreiro;
Teberosky, 1999).

No nivel 5, chamado de nivel alfabético no Brasil, a crianca atinge a escrita alfabética,
0 que é visto como apropriacdo da escrita. Ela compreende que cada caractere da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba, fazendo uma analise sonora dos fonemas
das palavras que vai escrever (relacao fonema-grafema) (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Quando a crianga atinge esse estagio da escrita, as autoras mencionam que, “[...] a
partir desse momento, a crianca se defronta com as dificuldades préprias da ortografia”
(Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 219). No Brasil, este € 0 momento em que a crianca se depara
com as complexidades da ortografia da lingua portuguesa.

Ao compreender a escrita como atividade conceitual, que passa por diferentes
estagios, analisamos as producdes espontaneas de alunos do 3° ano para compreender as
apropriacoes dessas aprendizagens cognitivas, de modo a identificar os seus erros e avangos

em uma perspectiva menos generalizada.
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ANALISES E DISCUSSOES
A investigacdo dos erros e avancos de escrita de criancas no ciclo de alfabetizacao
surgiram a partir das analises de suas producOes espontaneas. Foram selecionadas para a

investigacao escrita das criancas que quantificamos da seguinte forma (Quadro 1).

Quadro 1 — Niveis de escrita dos alunos do 3° ano

Niveis de escrita Quantidade de alunos
Silabica-alfabética 2
Alfabética 38

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Os alunos, em sua maioria, se encontravam no nivel de escrita alfabética, o que
corresponde a 95%, enquanto 5% destes estdo no nivel de escrita silabico-alfabética. Com
isso, percebemos que a maioria dos alunos da turma encontra-se no nivel de escrita apropriado
para este ano escolar, e a minoria ndo se apropria do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).
Cabe fazer a reflexdao que ainda existem alunos nao alfabetizados no 3° ano dos Anos Iniciais,
0 que é divergente do que propde os documentos orientadores e normativos como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA) (Brasil, 2019), os quais indicam que a alfabetizacdo deve ocorrer até o 2° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As producdes escritas dos alunos possibilitaram a avaliagdo dos seus niveis de escrita,
bem como a identificacdo dos principais erros e progressos nos seus transcritos. Encontraram-

se 44 erros, os quais estdo exibidos no Quadro 2.
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Quadro 2 — “Erros” encontrados nas producoes dos textos espontaneos

anmei [amei]
apachona [apaixonal
arumata [arrumadal
asim [assim

atora [autora]
cherosa [cheirosa]
cousa [coisa]
criarcas [crianca]
defita [de fita]

dem [tem]

der [ter]

dolago [do lago]
emunto [& muito]
endico [indico]
entd [entdo]
eogostel [eu gostei]
erabonita (era bonita)
ese [esse]

e se [esse]

finhos [filhos]

fina (final)

goto [gosto]

gota (gostar)
Ingual [igual]
1storia [histona]
laso [lago]

muto [muito]
ocoelho [o coelho]
otimo (&timo)
pra (para)
pensol [pensou]
perto [preto]
podete [pode ter]

poque [porque]
poriso [por 1ss0]
pretra [preta]

que ri1a [queria)
quequer (que quer)
soque [s0 que]
suber [super]
tambe [também]
tius [tios]

ves (vez)

ulivro [o livro]

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Os erros identificados nas producdes espontaneas dos alunos do 3° ano foram
caracterizados, de acordo os estudos de Cagliari (1999), transcricdo fonética, uso indevido de
letras, hipercorrecao, modificacdo da estrutura segmental das palavras, juntura e segmentacao,
forma morfolégica diferente, forma estranha de tracar as letras, uso indevido de letras
maitsculas ou minusculas, acentos graficos, sinais de pontuacdo e problemas sintaticos,

conforme aparece no Quadro 3.

Quadro 3 — “Erros” encontrados nas producoes dos textos espontaneos organizados por
categoria segundo Cagliari (1999)

Quantidade de erros

Categoria do erro .
8 dos textos analisados

Descricdo dos erros Exemplos do texto

Ingual [igual], cherosa
[cheirosa]
Representacdo das 11
palavras de forma
fonética, refletindo a
fala no texto escrito

Transcricdo Fonética

asim [assim], criarcas
Uso incorreto de letras [crianca] 06
em substituicdes ou

omissoes

Uso Indevido de Letra

Tius [tios]
Exagero na tentativa de 01
escrever corretamente

Hipercorrecao

Modificacdo Estrutura
Segmental

Alteracodes que
modificam os segmentos
das palavras

goto [gosto], pretra
[preta] 12

-
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Juntura Intervocabular

Juncdo de palavras que
deveriam estar separadas

erabonita [era bonita],
ocoelho {O coelho]

Forma Morfolégica

Uso incorreto da forma
morfologica de uma
palavra

atora [autora], pra [para]

Forma Estranha de
Tracar as Letras

Dificuldade
em tragar as
letras de
forma
adequada

Uso Indevido de Letras
Maiusculas

Uso incorreto de
maitsculas e minusculas,
especialmente no inicio
das frases

07

Acentos Graficos

Auséncia ou
uso

Endeco [indico], tambem
[também)]

03

incorreto de
acentos

Pontuagdo inadequada, -
como pontos e virgulas 03
em locais incorretos

Sinais de Pontuagdo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Observa-se, no Quadro 3, que os erros que apareceram com maior frequéncia foram: de
transcricdo fonética; modificacdo na estrutura segmental das palavras; uso indevido de letras;
e uso inadequado de letras maidsculas e mintusculas. Os erros que apareceram com menor
frequéncia foram: forma estranha de tragar as letras; forma morfolégica diferente; acento
grafico; sinais de pontuacdo e hipercorregao.

Abordaremos, a seguir, os erros mais comuns. A transcri¢do fonética, segundo Cagliari
(1999), ocorre quando tentamos representar os sons que ouvimos ao falar, e isso ndo
corresponde a ortografia correta da palavra e pode resultar em erros ortograficos. Por
exemplo, ao dizer “faiz” em vez de “faz”.

O erro de alteracdo na estrutura segmental das palavras, também € bastante comum.
Para Cagliari (1999), ele representa as mudangas nos sons ou letras que compdem as palavras.
Isso abrange erros de ortografia, como substitui¢des, omissoes, adicdes ou inversdes de letras.
Esses erros podem acontecer quando o estudante ainda ndo aprendeu totalmente a usar as
letras de forma correta na escrita, principalmente misturar grafemas semelhantes, mesmo que
ndo estejam ligados diretamente aos sons na fala. Exemplos: goto (gosto), atora (autora).

O terceiro erro mais notado é o uso indevido de letras. Para Cagliari (1999), ocorre
quando o aluno seleciona uma letra para representar o som de uma palavra, divergindo da
letra correta na ortografia, podendo omitir ou inverter grafemas. Exemplo que aparece nas

producoes analisadas é a escrita da palavra asim (assim).
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minudsculas, ou se colocava, no meio de palavras, letras maitsculas. Essas analises sdo

necessarias, pois o trabalho realizado com letras maiusculas e mindsculas esta ligado as

fungdes da escrita (Cagliari, 2009).

As analises evidenciaram que os erros na escrita sdo corriqueiros e devem ser
investigados. Partindo da compreensdo de Cagliari (1999), erros indicam uma tentativa do
aprendiz de se aproximar da escrita correta. Essas variagOes na estrutura das palavras sao
parte do desenvolvimento de aprendizado da escrita e podem ser corrigidas com orientacdo e
pratica adequadas do professor.

Investigar os erros da escrita dos estudantes é um modo de entender os percursos de
aprendizagens dos alunos e, a partir disso, intervir. Infelizmente, ainda existe na educagao
uma perspectiva que valoriza os resultados, ignora as individualidades e apropriacGes de cada
crianga, assim, o erro esta relacionado a punicdo e, consequentemente, 0S avangos nao sao
valorizados.

Quando se trata de aprendizagens na escrita, é necessario considerar os caminhos das

apropriacoes e também ressignificar os erros e os avancos. Assim, encontramos progressos
nas producdes escritas dos estudantes, entre eles estdo: apropriacao das ortografias regulares e
também apropriacao de algumas irregularidades da lingua portuguesa; uso adequado das
regras de uso dos porqués, concordancia verbal e nominal; e utilizacdo apropriada de letra
maitscula.
Para apropriacdo da aprendizagem da escrita, existem varias competéncias, entre elas a
compreensdo da relacdo fonema e grafema e apropriacdo das ortografias regulares. No que se
refere as ortografias regulares, Morais (2007, p. 19) compreende que “sdo determinadas por
regras e podem ser aprendidas pela compreensdo”. Ou seja, é definido pela norma um critério
para ser usado com seguranca na escolha da letra correta. Esta apropriacdo ocorre nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nos textos analisados, a maioria dos alunos se apropriaram
desta habilidade, competéncia fundamental para o aluno estar alfabetizado.

Quanto as ortografias irregulares, ndo existe uma regra que nos permita notar com
seguranca as correspondéncias fonema e grafema, exigem familiarizacdo e memorizacdo da
grafia correta. Em caso de duividas, é preciso consultar o dicionério. Assim, o professor tem
um papel fundamental, de modo a tornar o ensino da ortografia como objeto de reflexdo para

aquisicao dessa aprendizagem (Morais, 2007).
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necessaria para consolidacdo da alfabetizacdo, e é apropriada ao longo da escolarizagao.

Notamos, nas produgoes analisadas, que os alunos se apropriaram de algumas irregularidades

da lingua portuguesa, ao observar a escrita de palavras com diferentes padroes silabicos, como

maravilhosa, familia e histdria.

Outro avanco identificado nas transcricdes dos alunos foi o uso apropriado de letra
maitiscula para nomes préprios e no inicio de pardgrafo. E importante fazer esta anélise.
Segundo Cagliari (2009, p. 144), “[...] é interessante percebermos que o trabalho realizado
com letra maitiscula e mintusculas estd, também, muito ligado as funcdes da escrita”.

Percebemos também muitos progressos na escrita de palavras, respeitando a
concordancia de verbos, substantivos e adjetivos, uma competéncia que tende a ser ampliada
com o estudo da gramatica no decorrer da escolarizacao.

Além disso, identificamos, em algumas producdes, o uso apropriado do porqué. O
aluno usou corretamente porque para responder e para perguntar, o que nos leva a considerar
que a crianca pode ja ter conhecimento desta regra gramatical, conforme representado na

Figura 1.

Figura 1 — Uso apropriado do “porque”

> DE QUE FALA A HISTORIA?

»
INDICA O LIvRO PARA OUTRAS PESSOAS?
» OUTRAS PESSOAS VAO GOSTAR SE LER?

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Esse progresso observado na escrita ndao é uma habilidade para a crianga se alfabetizar,

mas para a consolidacdo de suas aprendizagens. Ao escrever conforme os padrdes normativos
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da lingua portuguesa, possibiENAﬁzl@ da linguagem dos alunos, o que
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Assim, diante do estudo, percebemos que é preciso compreender os percursos de
aprendizagens de escrita de cada crianga, sejam eles de erros ou progressos. O que se requer
dos educadores é trabalho investigativo e formativo, para planejar suas agdes, de modo a

elaborar proposicoes para o aluno superar suas limitagoes e ampliar seu aprendizado.
CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, o presente artigo buscou analisar os erros e avancos de escrita dos alunos
do 3° ano dos Anos Iniciais, partindo da compreensdo de que a alfabetizacdo é um processo,
assim, todas as apropriagdes devem ser compreendidas e averiguadas, de modo que as
intervengdes surjam a partir dessas analises.

A investigacdo permitiu perceber que as apropriacOes na escrita, algumas delas
condicGes para a crianca se alfabetizar, devem ocorrer dentro do ciclo de alfabetizacao, outras
sdo processuais e podem ocorrer durante todo a escolarizacao dos alunos.

Percebemos o papel importante do professor alfabetizador, que deve estar sempre
observando e avaliando o percurso de aprendizagem do aluno. Além disso, sempre deve estar
na busca de conhecer as teorias e saberes da escrita de modo a ressignificar seu fazer.

Assim, finalizamos este trajeto investigativo convictas das individualidades das
aprendizagens, reconhecendo a importancia da avaliacdo e percebendo o processo de
alfabetizacdo como algo desafiador, que requer, neste trajeto, reconhecer o erro como passo
importante para o acerto, e 0s avangos como consequéncias dos erros que foram

ressignificados.
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