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RESUMO

Este artigo visa apresentar um relato de experiéncia acerca de algumas atividades desenvolvidas no
ambito do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na disciplina de Histéria, no Instituto de
Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ). Inseridos em duas turmas de 1° ano do
Ensino Médio, objetivamos articular alguns contetidos curriculares — o contexto de expansdes
maritimas, a América Colonial e o processo de colonizagao, por exemplo — com discussdes acerca de
masculinidades hegeménicas, a possibilidade de masculinidades contra-hegemonicas, nogées de
pertencimento e identidade, amparados em autores como bell hooks (2022), Quijano (2005) e Cruz
Borges (2024). Metodologicamente, optamos, num primeiro momento, trabalhar com a exibicao de
materiais de diferentes linguagens (musicas, trailers de filmes e textos) para a provocagdo do debate e
de reflexdes sobre masculinidades hegemonicas e outras masculinidades possiveis, ressaltando o
carater histérico da construcdo de uma masculinidade agressiva e violenta como hegemonica. Num
segundo momento, realizou-se um debate mediado por questdes sobre expectativas e pressdes sociais,
vindas da familia, dos amigos etc. — aqui, o intuito foi ouvir o que os estudantes tinham a dizer. Por
fim, inspirados em Ney Matogrosso como uma figura de liberdade e autorrealizacdo, os alunos
construiram mascaras e cartazes sobre suas subjetividades: como se viam, como gostariam de ser
vistos, o que tinham aprendido em casa, na rua, na escola e nas aulas de Histéria.

Palavras-chave: Histéria, Eurocentrismo, Masculinidade.

ABSTRACT

This paper presents an account of experiences developed within the scope of the Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID — Teaching Initiation Program) in the subject of History at the Instituto
de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ). Working with two first-year high school
classes, our objective was to articulate certain curricular contents — such as the context of maritime
expansions, Colonial America, and the colonization process — with discussions on hegemonic
masculinities, the possibility of counter-hegemonic masculinities, and notions of belonging and
identity. These discussions were grounded in the works of authors such as bell hooks (2022), Quijano
(2005), and Cruz Borges (2024). Methodologically, our first approach involved presenting materials
from different media (songs, film trailers, and texts) to stimulate debate and reflection on hegemonic




and alternative masculinities, emphasizing the historical construction of an aggressive and violent
masculinity as hegemonic. In the second stage, a debate was conducted based on questions regarding
social expectations and pressures from family, friends, and others — the aim here was to listen to the
students perspectives. Finally, inspired by Ney Matogrosso as a figure of freedom and self-realization,
the students created masks and posters representing their subjectivities: how they saw themselves, how
they would like to be seen, and what they had learned at home, in the streets, at school, and in History
classes.

Keywords: History, Eurocentrism, Masculinity.

Introducao

O presente texto tem por finalidade relatar uma experiéncia como docentes em
formacdo, bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Diante disso, a experiéncia enquanto licenciandos consiste na observacao da turma e
intervencao através de projetos que envolvam a participacdao da turma, com o objetivo de
promover um senso critico dos alunos e por consequéncia, fazé-los compreender a
importancia do bom convivio dentro de sala de aula. Consequentemente, essas relacoes e os
impactos presentes nestas convivéncias, convida alunos, docentes e estagiarios para a reflexao
em relacdo ao conceito de pertencimento, onde narrativas sao construidas e colocadas em
pauta, visando a inclusdo e o acolhimento entre os proprios colegas de turma e para com 0s
professores, concedendo o respeito entre toda a comunidade escolar, melhorando assim, toda
sorte de relacionamento a fim de melhorar o processo de ensino-aprendizagem no ensino de
Historia.

As turmas analisadas por meio destes escritos tratam-se de duas turmas do 1° do
Ensino Médio, que estdo situadas num colégio de aplicacdo, que abriga estagiarios
licenciandos e, esta localizado entre as proximidades da grande Tijuca e a Zona Central do
Rio de Janeiro', abrigando alunos de diversas partes, ndo somente da cidade, mas também do
estado. Com isso, se faz presente analisar as diferengas de ambas as turmas e de que maneiras
as discussdes referentes a masculinidades hegemonicas, esteredtipos, estigmatizacao e
marginalizacdo de grupos sdo percebidas e desenvolvidas.

A importancia desse projeto realizado com os alunos vem a partir da compreensao
sobre o pertencimento de bell hooks (2022), para demonstrar a necessidade de se falar sobre
tematicas consideradas primordiais para o desenvolvimento do aluno, contribuindo assim para

uma sala de aula mais humana e respeitadora. A narrativa sobre o pertencimento vai de

! Trata-se do Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira, localizado no bairro Rio Comprido.



encontro a toda a discussdo sobre masculinidade hegeménica, com o propésito de discutir e

repudiar qualquer ato preconceituoso entre eles, incluindo o racismo:

Enquanto houver pessoas brancas negando que poder, privilégio e bem-estar material
sdo atribuidos as pessoas com base em raca, é compreensivel que os negros ndo se

sintam “seguros” entre brancos em muitos contextos sociais. (hooks, 2022, p.137.)

Felizmente, a reciprocidade é um alicerce mais construtivo e positivo para o
estabelecimento de vinculos que permitam a existéncia de diferengas de status,
posicdo, poder e privilégio, sejam eles determinados por raga, classe, sexualidade,

religido ou nacionalidade. (hooks, 2022, p. 141.)

Ademais, é importante ressaltar que o ensino de Histéria se transforma no caminho
eficaz para dialogar sobre assuntos que muitas vezes ndo sdo conversados fora de sala de aula.
Diante disso, nossa funcdo como docente se torna mais desafiadora e mais provocativa no
sentido da quebra de obstaculos comportamentais em relacdo a tematica sobre pertencimento,
masculinidades hegemoénicas e por fim, o antirracismo. Mediante essa funcdo, o
desenvolvimento da educacdo consegue ser muito amplo no crescimento de praticas que sao
esperadas no ensino de Histéria. Flavia Caimi ajuda a construir este debate, sintetizando esta
reflexdo, reforcando a responsabilidade sobre o ensino de Histéria, criando alternativas de
dialogos e com isso, democratizar o entendimento do aluno sobre estas tematicas citadas

anteriormente.

Entendendo que tal dissociagdo ndo contribui em nada para a formagao do professor
de historia, postula-se aqui a ideia de que para ensinar histéria a Jodo é preciso

entender de ensinar, de histdria e de Jodo (CAIMI, 2013, p. 206)

Por fim, para complementar, este estudo de campo baseia-se nas indagacdes do
pedagogo Luis Borges (2024), onde ao dissertar sobre os desafios da instituicao escolar em
relacdo as desigualdades raciais e as hostilidades nas quais perpassam os alunos negros, estao
instrinsicamente postulados num debate sobre de que formas essa mesma entidade escolar se
poe como papel de criador de atividades que va de encontro com a possibilidade de criar
pensamento critico e resultar na inclusdo social’. Logo, a de Borges, junto da tese defendida
por Caimi, norteiam como estrutura basilar deste projeto, ao compreender a necessidade de

ndo somente explicar os contetidos que fardo diferenca no capital cultural dos alunos, mas

? (Borges, 2024, p. 586)



também, pensar em como pode-se mobilizar um contetido de Histéria de maneira que faca o

aluno desenvolver pensamento critico e associar tais tematicas com suas vivéncias pessoais.

1. Modernidade, pertencimento e identidades: nossas reflexées tedricas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece, entre as competéncias
especificas da areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o compromisso de formar
sujeitos capazes de analisar criticamente as relacdes de poder, compreender as diferencas
culturais, identificar e combater preconceitos e violéncias e participar do debate ptiblico com
autonomia, responsabilidade e consciéncia ética. Tais competéncias levariam a ampliacao das
visdes de mundo dos estudantes, trabalhando e desenvolvendo neles nocoes de liberdade,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade. Tempo, espaco, territério,
fronteira, politica e trabalho sdo, portanto, algumas das categorias a serem trabalhadas

No ensino de Historia, tais diretrizes demandam praticas pedagogicas que vao além
da transmissdao puramente cronoldgica e factual de contetidos, para que, assim, reflexdes
sejam suscitadas sobre o modo como os sujeitos e suas identidades foram historicamente
produzidos. E imprescindivel, portanto, que o conhecimento histérico seja abordado a partir
de perspectivas que reconhecam a pluralidade e a historicidade dos sujeitos, bem como das
desigualdades produzidas.

Tendo em vista a série e a escola com a qual trabalhamos nesta atividade, isto é,
turmas de 1° ano do Ensino Médio no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira
(CAp-UERJ), o curriculo de Historia se assenta cronologicamente no periodo da
modernidade. A professora responsavel pelas turmas, Barbara Araidjo Machado, optou por
trabalhar a Modernidade mais como um contexto que produz relagGes sociais do que como
mero recorte cronolégico.

Desse modo, ao longo do ano letivo, os contetidos de Historia foram investigados a
partir da Modernidade enquanto um contexto no qual se forjaram processos histéricos
atravessados por relacdes raciais, de género e de desigualdades em termos de exploracdo de
trabalho, conformando o sistema capitalista racista, heterossexista e globalmente desigual.
Além disso, houve um esforco de deslocar a leitura eurocéntrica difusionista da Modernidade
para uma visdo global, buscando trabalhar com os estudantes as visdes de mundo e
experiéncias de povos subjugados nesse processo, bem como as relacdes, permeadas pelo

processo violento de colonizacdo e escravizagao, entre diferentes povos.



Nesse sentido, ao adotar uma perspectiva decolonial em sala de aula, foi possivel
tensionar os fundamentos eurocéntricos e construir um olhar critico para as questdes ligadas
as construcoes de narrativas histdricas. Ao discutir a nocao de Modernidade, Anibal Quijano
(2005) propde um deslocamento critico em relacdo a narrativa eurocéntrica, produto exclusivo
da Europa. Isto é, segundo o autor, os europeus ocidentais construiram a ideia de serem os
protagonistas da civilizacdo moderna, se concebendo como a culminagdo da humanidade e do
processo civilizatorio. Nessa perspectiva, todos os demais povos foram alocados num lugar de
“atraso historico” e selvageria.

A Modernidade europeia, a partir de seu dominio sobre a América e o mercado
global, impds um sistema global de dominagdo racial, economica e epistémica. Essa
dominacdo produziu o que Géssica Guimardes (2022) denomina “sujeito universal”, um
referencial de ser humano que é uma figura abstrata, masculina, branca, capitalista e
heterossecual. Desse modo, qualquer outro modo de ser, saber e existir que fuja do sujeito
universal esta sujeito a invisibilizacdao e a exclusdao. O projeto de poder da colonialidade é,
nesse sentido, um projeto que opera na negacao das diferencas.

E nesse cenario que, instigados pela professora, planejamos a atividade que aqui serd
apresentada. Ela objetivou trabalhar com os alunos alguns contetidos curriculares — o
contexto de expansOes maritimas, a América Colonial e o processo de colonizagao, por
exemplo — com discussOes acerca de masculinidades hegemonicas, a possibilidade de
masculinidades contra-hegemonicas, no¢des de pertencimento e identidade.

A elaboracdo dessa atividade surgiu da preocupacdo da professora com determinadas
atitudes de violéncia nas interacOes cotidianas entre os proprios estudantes, especialmente
entre os meninos. Tal preocupacdo suscitou o desejo de problematizar como determinadas
formas de masculinidade, geralmente associadas a agressividade, a violéncia, ao dominio e a
negacdo da vulnerabilidade, sdao construidas social e historicamente. Ao mesmo tempo, foi
nossa intencao evidenciar a possibilidade de outras masculinidades, que fogem da hegemonia
ocidental.

Tendo isso em vista, as no¢Oes de pertencimento e identidade suscitadas por bell
hooks em Pertencimento: cultura de um lugar (2022) foram importantes para o projeto. Para
hooks (2022), o pertencimento reconhece a multiplicidade de experiéncias e tece vinculos
entre corpo, territorio, memoria e comunidade. Pertencer, no sentido aqui proposto, é também
reivindicar o direito de existir fora da norma universalizante inventada pelo Ocidente.

Ao resgatar constantemente suas memorias no Kentucky, seu estado natal, bell hooks

(2022) elabora uma concepcdo de pertencimento que reconecta os sujeitos ao lugar, a



comunidade e a propria histéria. Rompe-se, assim, com um desenraizamento fundamental e
caracteristico da l6gica moderna colonial, provocado pelas estruturas de violéncia, opressao e
dominacdo como o racismo, o sexismo, a heteronormatividade etc. Essa estrutura violenta
resulta na falta do senso de pertencimento entre os diversos sujeitos que compdem grupos
historicamente marginalizados em nossa sociedade, como mulheres, pessoas negras e pessoas
LGBTQIAPN+ (Silva, 2025).

Em suma, acreditamos que o agucamento do sentimento de pertencimento, nesse
sentido, é crucial para a construcao das vidas dos estudantes, que estdo justamente numa fase
de compreensdo do que é ser e estar no mundo, desenvolvendo suas identidades e suas visdes

criticas sobre as relacdes de poder do seu cotidiano.

2. Metodologias do projeto

Mediante o arcabouco teérico apresentado, é primordial elencar de que maneira a
discussdo sobre pertencimento e hostilidades no ambito escolar e/ou fora dele, utilizando
como parametro ndo somente o ambiente familiar, mas a convivéncia em sociedade nas ruas,
compreendendo a importancia de abordar a metodologia utilizada para movimentar tais
discussdes. E importante frisar que tais debates foram feitos ndo somente para serem
articulados com os periodos histéricos ministrados em sala, mas também para compreender
certos comportamentos dentro da sala de aula, gerando um espaco de voz para esses discentes.
Refletindo sobre os contetidos até entdo ministrados pela docente responsavel pelas turmas,
eles tratavam-se da colonizacdo européia nas Américas, com enfoque na repressao sobre 0s
povos originarios do continente, assim como também sobre os africanos vindos de didsporas
forcadas, e a sensacdao de inadequacdo na qual o colonizador europeu empregava sob o
colonizado, utilizando de violéncia fisica e estrutural, incitando um padrao a ser estabelecido.
Esse padrao foi utilizado como base para engajar a temadtica sobre a masculinidade
hegemodnica e as representagdes masculinas as quais os discentes poderiam ter como
referéncia.

E para trazer o debate para a realidade dos alunos, a utilizacdo de temas que estao em
evidéncia foram grandes aliados na construcdo de um debate que fizesse sentido com a
temdtica proposta. O filme “Homem com H” (2025), que conta a trajetéria do cantor
brasileiro Ney Matogrosso, trouxe reflexdes sobre um padrdo estético e comportamental que
costuma ser socialmente exigido de um homem, bem como de que maneiras o artista

conseguiu se tornar um icone ao transgredir estere6tipos de seu tempo. Em entrevista recente



no programa Sem Censura, da TV Brasil, Ney refletiu esteticamente sobre a criacdo de sua
persona e descreveu a utilizacdo da maquiagem como uma forma de proteger sua privacidade
no dia a dia. Mas, além disso, complementa o debate ao dizer que tanto as maquiagens,
quanto as roupas foram alvos de situacGes opressoras em pleno periodo da Ditadura Civil-
Militar no Brasil, quando existia uma censura nos meios de comunicacdo, incluindo a
televisdo, onde sua banda "Secos e Molhados" se apresentavam de forma "inadequada" aos
padroes exigidos.

Logo, a partir disso, compreende-se alguns pontos na elaboracdo e execucdo da
atividade com os alunos. Em um primeiro momento, o reconhecimento da utilizacdo de
iconografias como recurso pedagdgico, como uma forma de fomentar debates sobre
masculinidade hegemonicas, afastando-se do padrao estético empregados pela sociedade, por
meio da arte de Ney Matogrosso e a sua "mascara", como uma forma de representar outras
formas de masculinidade possiveis.

Outro recurso pedagogico utilizado foi a adaptacdo de um dos capitulos do texto da
escritora norte-americana bell hooks (2022), em seu livro “Pertencimento: uma cultura do
lugar”. A autora, ao abordar o pertencimento em relacdo a procura da sensacao de se sentir
segura em um ambiente foi primordial para estender esse debate ndo somente para o ambito
escolar, mas também suas vivéncias fora deste recorte social. O texto de hooks, além de ser
bastante didatico em sua escrita, ao ser adaptado, foi possivel uma andlise com uma turma de
Ensino Médio, trazendo reflexdes adaptadas para a faixa etaria atingida dentro do projeto.

A partir desta, a atividade se concentrou em trés momentos. A priori, com uma
exibicdo exposicao dialogada pela docente, elencando alguns aspectos de hegemonia impostas
sob povos originrios das Américas e da Africa. Logo na sequéncia, optou-se por levantar o
debate sobre a masculinidade, evidenciando personalidades que fogem a regra, enfatizando a
vivéncia de Ney Matogrosso e utilizando o texto de hooks como um norte para a reflexao
sobre a busca por pertencimento dentro da sociedade.

Dando continuidade, a aula, realizada em trés tempos, procurou no segundo
momento evidenciar novamente os debates sobre estigmatizacdo e esteredtipos, dessa vez
voltando-se para o ambiente escolar. E, o terceiro momento trouxe por primazia realizar um
debate onde os protagonistas seriam os discentes: todos os alunos sentaram em roda e lhes foi
incentivado a pensarem e dialogarem sobre o que haviam visto nos tempos anteriores e de que
maneira ele se sentiam afetados nas proprias vidas pelos padroes hegemonicos de

masculinidade, racialidade, sexualidade e género.



Além disso, parte da avaliagdo consistiu na confeccdo de um cartaz no qual os alunos
deveriam responder a algumas perguntas propostas por nos e, ademais, ficaria a critério dos
mesmos de que maneira gostariam de customizar seus trabalhos — cada aluno recebeu uma
mascara de papel e deveriam customizar como quisessem, colocando no cartaz em seguida.
As perguntas propostas tiveram por inspiracao as indagacdes do pedagogo Borges (2024, p.
575) junto a sua pesquisa sobre o que move a juventude na qual ainda se encontra inserida no
ambito escolar. As perguntas para reflexdao desse mesmo se tratavam das respectivas: Como
eu me vejo? Como eu gostaria de ser visto? O que tenho aprendido na escola? O que tenho

aprendido no ambiente familiar? O que tenho aprendido na rua?

Perguntan®1 Como eu me vejo?

Pergunta n° 2 Como eu gostaria de ser visto?

Pergunta n° 3 O que tenho aprendido na escola?

Pergunta n° 4 O que tenho aprendido no ambiente
familiar?

Pergunta n® 5 O que tenho aprendido na rua?

Imagem 1: confec¢io de mascaras inspiradas em Ney Matogrosso®

Fonte: acervo pessoal dos autores.

3. Analises dos trabalhos

O primeiro trabalho a ser analisado é de uma aluna que ja apresenta sintomas
depressivos que a desmotivam em seu cotidiano escolar. O resultado de seu trabalho trouxe
um reflexo desta realidade que ela se encontra. O que mais chama aten¢do em seu trabalho é

que, ao ser questionada sobre como se via, a resposta ndo esta junto das mascaras produzidas,

* A imagem ilustra parte do trabalho dialogando com a proposta dos cartazes e o debate utilizado como norte a
figura do cantor Ney Matogrosso e sua maquiagem artistica, contra hegemonica.



mas, sim, foi respondida com o desenho de um porco, podendo representar seu estado de
desvalorizacdo pessoal, vergonha e um sentimento profundo de sofrimento, mascarado por
uma apatia que é notéria em sala de aula. Aprofundando mais ainda a percep¢ao negativa de
si mesma, quando a aluna fala sobre os espacos que contribuiram para a formacdo de sua
identidade, percebemos sinais claros de desvalorizagdo e rejeicdo durante o seu processo de
crescimento. Frases como “legal no inicio, mas sem graca no fim” podem indicar um processo
de rejeicdo durante a sua formacdo escolar. Observando ainda o que a aluna diz sobre sua
formacgdo nos espacos em que convive, a expressdo “a depressdo me transformou em um

bicho preguica” mostra um sentimento de inutilidade que ela sente em sua casa.

Imagem 2: um dos trabalhos realizados

N

&ﬁ(ﬁ\ﬁ 4 s
. ‘T

Oty g N

Fonte: acervo pessoal dos autores.

Por fim, a aluna deixa a frase “eu prefiro morrer feliz do que viver de tristeza” que
demonstra um grito silencioso de angustia e ao mesmo tempo, uma busca por sentido e
reconhecimento em meio a invisibilidade emocional. E indispensavel destacar que a violéncia
é gerada muitas vezes por algo interno, como uma autodefesa e isso prejudica a dignidade do
proprio aluno e afeta a de outros alunos por sua vez, causando incivilidades. Charlot (2002)
ressalta que as violéncias como ataque a dignidade podem ser baseadas no acumulo de
incivilidades, como grosserias e piadas de mau gosto, recusa ao trabalho e ao ensino, onde
essa violéncia é capaz de atingir alunos e professores, criando assim, um clima desagradavel e
hostil, totalizando no ambito pessoal e profissional de ambos os envolvidos.

Com base na analise do trabalho, pode-se articular o resultado com as ideias de bell

hooks (2022) e com o artigo de Jatoba e Bastos (2007). A representagdo negativa de si mesma



expressada pela aluna pode ser resultado de experiéncias que a desvalorizam tanto no
ambiente escolar quanto em casa. Este fato reflete nas ideias de hooks (2022) por se tratar de
uma negacdo do conhecimento afetivo e da escuta dentro do processo educativo, onde o
estudante é reduzido a esteredtipos, sem espaco para expressar suas dores e complexidades.

O segundo trabalho em evidéncia nas confecg¢des da turma é o de um aluno que se
denomina em algumas palavras: “homem”, “gay”, “introvertido”, “empenhado”,
“responsavel”, “latino-americano”, dentre outras. Ao ser perguntado sobre como se vé, além
dos conceitos de afirmacdo, se descreve como alguém bom, com qualidades e defeitos, mas
que se sente visto através do julgamento, que mente sobre quem ele se sente verdadeiramente
e, por isso, as vezes se sente s0. Emendando a segunda pergunta, escreve o aluno "quero ser
visto por quem sou e ndo pelo que idealizam de mim, tanto negativamente quanto
positivamente, sei que isso é praticamente inevitavel, mas ainda assim, posso ao menos
desejar essa realidade". Ja& ao responder sobre suas vivéncias pessoais, escreve novamente
sobre o preconceito das pessoas nas ruas, assim como também reforca seus valores pessoais
calcados na estrutura familiar. E, para concluir, escreve sobre suas experiéncias na disciplina
de Historia ao retratd-la como: “diversidade etnocultural muito forte e presente ndo s6 no
Brasil".

De modo geral, os resultados obtidos com estes trabalhos revelaram uma significativa
construcdo de identidade e papéis de género que permeiam as duas turmas. Na primeira turma
observamos que a maioria das reflexdes sdo voltadas para as masculinidades. Os alunos que
se identificam com o género masculino expressam seus desejos de serem vistos como fortes,
*confiantes e tudo que possa reforcar sua heterossexualidade. Todas essas caracteristicas
apontadas nos trabalhos mostram um desejo de corresponder aos padroes hegemonicos. A
necessidade de reafirmacdo constante da sua heteronormatividade demonstra, como aponta
bell hooks (2022) que o sistema patriarcal também oprime os homens uma vez que estes
precisam limitar sua forma de agir perante a sociedade.

Segundo a autora, a masculinidade busca reprimir emocOes e acOes que sdo
consideradas femininas, criando uma espécie de limitacdao identitaria. Essa dinamica ficou
evidente nos relatos dos alunos que demonstram certo medo de serem alvos de piadas ou
brincadeiras caso ndo seguissem o comportamento esperado — um aluno, durante a dinamica
em roda, confessou que certas posturas/brincadeiras mais violentas e reativas acontecem

como forma de prevenir que sejam alvo das mesmas brincadeiras. Além disso, algumas alunas

4 ~ g . e
nao ha alunos que se identificam como trans nessas turmas.



meninas denunciaram este tipo de atitude dentro da prépria turma, evidenciando como estes
padrdes afetam o cotidiano escolar em ambos os géneros.

J& na outra turma observada, a discussdao tomou um caminho um pouco diferente dentro
do debate. Os relatos das alunas se concentraram, majoritariamente, na questao da sobrecarga
feminina e na desigualdade da responsabilidade entre meninos e meninas, tanto no ambiente
de casa quanto no escolar. Muitas apontam para a pressdo que as meninas sentem em relacao
a maturidade precoce, ao cuidado com familiares e até tarefas domésticas, responsabilidades
que lhes sdo atribuidas desde cedo, enquanto os meninos em geral ndo enfrentam o mesmo
tipo de cobranga. Esse contraste demonstra como as expectativas de género ainda estdo
fortemente presentes nas experiéncias cotidianas dos estudantes mesmo havendo um maior
debate sobre isso na atualidade. Essas diferencas nos papéis de género sdao naturalizadas, se
apresentando de maneira sutil, porém as limitacdes que elas impde aos jovens sdo explicitas.

Dessa forma, os resultados obtidos por meio deste trabalho escancaram como os papéis
de género sdo aprendidos e reproduzidos em diferentes espacos (Na escola, em casa, na rua) e
como as estruturas moldam o modo como como meninos e meninas se percebem e desejam
ser vistos. Enquanto os meninos se sentem pressionados a performar uma masculinidade
hegemonica, as meninas sdao direcionadas para o cuidado e a responsabilidade. Apesar das
mudancas sociais na atualidade, as barreiras entre “ser mulher” e “ser homem” ainda sdao

ensinadas e reforcadas de maneira desigual.

Conclusao

A partir das reflexdes abordadas com base na metodologia pensada e, na pratica
escolar, o presente texto teve como finalidade abordar algumas questdes que permeiam o
ambito escolar para além do papel do educador enquanto instrutor dos contetidos de Historia,
mas sim, pensando no carater social que emprega uma sala, repleta de diversidade étnicas,
sociais, regionais, ao se contemplar um projeto dentro de uma escola como esta na qual esta
em processo de observacgdo, que abrange discentes de lugares diversos da cidade do Rio de
Janeiro.

Ao compreender os pensamentos de Flavia Caimi (2013) e Luis Borges (2024), por
exemplo, é possivel visualizar a importancia de abranger tematicas como estas de modo que
possam ndo somente trazer o aluno para dentro dos debates referentes aos contetdos
histéricos, mas também, dar ao mesmo a oportunidade de se sentir pertencente, inserido
dentro da narrativa proposta pelo educador. Isso também vai de encontro com a tese defendida

por bell hooks (2022), que embora esteja ligada a questdes raciais, sdo um norte para perceber



como ao pensar na Instituicdo Escolar, podemos entender que ha alunos com caracteristicas
proprias nas quais podem em algum momento se sentirem acuados em meio as hostilidades
que a sociedade pode lhes apresentar. No entanto, este debate deve ser estendido a outras
analises que podem aparecer em outras experiéncias educativas com as turmas.

Uma delas poderia estar ligada a questdo regional, na qual Borges (2024) traz em seu
texto explicitando que sdao alunos majoritariamente da Baixada Fluminense. Neste caso, como
ja mencionado, este trabalho foi aplicado em uma escola que fica préximo a Zona Central da
cidade do Rio de Janeiro, logo, é possivel conceber a possibilidade de haver alunos de
diversas areas e marcagoes sociais. Além disso, é importante frisar que ambas as turmas
passam por um processo de reflexdo constante, tanto dos discentes, quanto dos bolsistas,
sobre de que forma a disciplina de Histéria se mobiliza em meio as suas questoes pessoais, de
maneira que os contetidos possam ser para além de repassar a histéria de um recorte temporal
especifico, mas também de trazer conscientizacao sobre a sociedade, sobre as relacdes de
poder e sobre si enquanto cidaddo em formacao. Logo, entende-se a importancia do tempo
como aliado a de que maneira essa dinamizacao ira se mostrar até o fim do projeto.

Em suma, este texto teve por objetivo compreender a necessidade da reflexdao
constante enquanto licenciados de construir um espaco de didlogo entre docente e aluno, de
modo que eles possam se sentir acolhidos e respeitados no ambiente escolar. Em meio a
sociedade e o convivio familiar conturbados, se faz necessario analisar de que maneira escolas
e educadores podem trazer dindmicas como esta proposta, onde tragam o discente para dentro

do debate, dando voz, para além da exposicdo tradicional e hierarquica da sala de aula.

FONTES
SEM CENSURA ESPECIAL NEY MATOGROSSO. Direcio de Bruno Barros. Rio de
Janeiro: TV  Brasil, 2025. (110 min), son, color. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Am8z71AsNms. Acesso em: 29 de junho de 2025.

HOMEM com H (dir. Esmir Filho). Producdo: Marcio Fraccaroli et al. Paris Filmes,
2025.
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