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RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta uma situacdo de ensino desenvolvida no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), realizado na Escola Estadual Paulina Pacifico
Borsari, na cidade de Curitiba, Parana-PR. A situacdo de ensino foi desenvolvida com os estudantes
do 7° ano, cujo objetivo era revisar o conteddo de expressdes numéricas no conjunto dos nimeros
inteiros. Esta escolha se deu visando superar as dificuldades que os estudantes apresentaram nas aulas
que abordaram tal conteido. Assim, a acdo foi dividida em dois momentos, sendo o primeiro uma
revisdo e o segundo a resolucdo de problemas. No primeiro momento, a revisao foi realizada de modo
expositivo dialogado, para desenvolver a compreensdo do conteido de forma significativa e ndo
algoritmica. Jd& no segundo momento, a aula foi desenvolvida com base na metodologia da
Taxonomia de Bloom, a fim de que os estudantes pudessem construir o conhecimento de forma
coletiva e colaborativa. Dessa forma, os alunos puderam ter contato com problemas contextualizados
para desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas reais, partindo da interpretagdo textual do
que é o problema, e finalizando em uma solucdo ponderada para resolver tal situacdo proposta. Como
resultado da implementacdo, pode-se perceber a evolucao dos estudantes na resolucdo dos problemas e
na manipulacdo das expressdes numéricas, bem como a importancia de um ambiente dialogado para a
construcdo do contetido, a compreensdo do assunto e principalmente o engajamento dos estudantes.

Palavras-chave: Expressdoes numéricas, Ensino Fundamental, Taxonomia de Bloom.

INTRODUCAO

A acdo do subprojeto de Matematica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), foi desenvolvida dos dias 10 e 24 de junho de 2025 na Escola Estadual

Paulina Pacifico Borsari, localizada no municipio de Curitiba. Foi realizada uma sequéncia
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A proposta partiu da constatacdo nas observacoes do PIBID que os estudantes da

respectiva turma tiveram dificuldade com este conteudo. Assim, construimos a sequéncia
didatica em cima deste tema com o objetivo de superar estas dificuldades e fundamentado
teoricamente em Polya (1978) e D’ Ambroésio (1996).

Segundo Pélya (1978), o ensino da Matematica deveria ser feito de forma a explorar
os mecanismos ldgicos subjacentes a Matematica e suas regras, evitando assim a simples
memorizacdao de férmulas. Ja para D’ Ambrosio (1996), a Matematica deveria ser trabalhada
contextualizada, para gerar o engajamento e a real aprendizagem dos estudantes.

Com esta fundamentacdo, desenvolvemos a sequéncia didatica buscando explorar os
mecanismos por tras das regras de sinais nas expressoes numéricas e da forma mais
contextualizada no que tange este contetido. Para tanto, realizamos um momento de exposicao
dialogada sobre o assunto e, no outro momento trabalhamos com problemas
contextualizados.

No momento, com os problemas contextualizados, utilizamos como contexto a
Matematica Financeira investigando problemas que podem ocorrer na casa de qualquer
estudante, como estragar o carro ou a geladeira. Com este objetivo, utilizamos como
estratégia de ensino uma variacao da Taxonomia de Bloom.

A Taxonomia de Bloom é caraterizada pela separacdo da sala em grupos de acordo
com o nivel de aprendizagem do aluno e cada grupo recebe um desafio diferente para realizar
de acordo com o respectivo nivel. Porém, o grupo com os alunos que se encaixam no nivel
mais superior ndao formam um grupo, mas dividem-se nos demais grupos para serem
monitores que acompanham e ajudam na resolucao da atividade. Na variacao da Taxonomia
de Bloom, adotamos a estratégia dos alunos monitores por grupo, entretanto os demais
grupos foram formados de forma aleatoria.

Como resultado dessa experiéncia com a sequéncia didatica, foi perceptivel a
evolucdo dos estudantes na compreensdo das expressoes numéricas e em especial das regras
de sinais. Além disso, pudemos notar também a importancia de um ambiente dialogado para a
construcao do contetido, a compreensdao do assunto e principalmente a motivacao dos

estudantes.
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A sequéncia didatica foi cuidadosamente planejada em conjunto com o professor da
turma na escola, considerando as caracteristicas da turma, o nivel de desenvolvimento dos
alunos e as dificuldades previamente identificadas em relacdo as regras de sinais e expressoes
numéricas. A organizacdo teve como principio a participacdo ativa dos estudantes,
estimulando a construcdo do conhecimento por meio de momentos de exposicdo dialogada,
resolucdo de exercicios, aplicacdo pratica em situacdes-problema e atividades colaborativas.
O planejamento buscou contemplar diferentes niveis de complexidade cognitiva, permitindo
que os alunos evoluissem gradualmente desde a revisao de conceitos basicos até a capacidade
de analisar estratégias, avaliar respostas e construir solucdes de forma autbnoma e coletiva.

A proposta foi estruturada em dois encontros de 2 horas-aula cada, realizados em dias
distintos. O primeiro encontro teve carater diagnostico e de consolidacao tedrica, enquanto o
segundo encontro foi voltado para a aplicagdo pratica do conteddo, utilizando estratégias de
aprendizagem entre pares para reforcar a compreensdo e estimular a cooperagdo entre os
alunos. No primeiro momento, priorizou-se a identificacdo dos conhecimentos prévios e a
sistematizacdo dos conceitos fundamentais. Ja no segundo, buscou-se proporcionar situacdes
em que os alunos pudessem aplicar o que aprenderam, discutir estratégias de resolucdo e

trocar conhecimentos, favorecendo tanto o aprendizado individual quanto o coletivo.

Primeiro encontro — Revisao, diagnoéstico e consolidacao

O encontro foi iniciado com uma roda de conversa, na qual foram levantados os
conhecimentos prévios dos alunos acerca de expressdoes numéricas e regras de sinais. Essa
etapa inicial possibilitou identificar concepcdes corretas e equivocos, permitindo que
pudéssemos compreender o ponto de partida da turma e relaciona-lo aos niveis mais basicos
da Taxonomia de Bloom, correspondentes a lembrar (resgatar conhecimentos ja trabalhados
em séries anteriores) e compreender (expressar com suas proprias palavras os conceitos
iniciais).

Em seguida, apresentou-se no quadro uma tabela com todos os casos das regras de
sinais na adicao e subtracdo, seguida de exemplos contextualizados em situacdes de
Matematica Financeira, como saldos positivos e negativos em contas bancarias. Essa

contextualizagdo buscou tornar o conteido mais préximo da realidade dos alunos, facilitando
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Apos a explicacdo inicial, foram propostos exercicios no quadro, resolvidos por alunos
chamados individualmente. Houve o cuidado de alternar os participantes, priorizando também
aqueles que aparentavam maior dificuldade, para garantir a inclusdo e participacdao de todos.
Cada resposta era discutida coletivamente, analisando a estratégia utilizada, a l6gica dos
calculos e eventuais erros cometidos. Esse momento contemplou especialmente os niveis:
aplicar e analisar, pois os alunos precisavam utilizar regras ja apresentadas e avaliar se as
solucdes propostas faziam sentido.

A medida que o indice de acertos aumentava, introduziu-se a explicacdo sobre as
regras de sinais para multiplicacdao e divisdo, repetindo a mesma dinamica de apresentacao,
exemplificacdo e participacdo ativa dos alunos na resolucdo de exercicios. Como forma de
sistematizacdo do aprendizado, foi aplicado ao final do encontro um teste escrito (conforme
figuras abaixo), composto majoritariamente por questdes de nivel basico, mas contendo
algumas de maior complexidade, permitindo observar ndo apenas a aplicacdo mecanica das
regras, mas também a capacidade de raciocinio dos alunos em situa¢Ges que exigiam maior

atencao.
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Figura 1: Teste

Professor supervisor: Moacir Data: __ ¢ ¢
Executores: Marcus Alexandre e Toassys Pereira MNota:
Estudante: Turma:

Regras de sinais na adicdo e subtracdo

Fesolva:
15+ (-2 4) —4 + (- 8)
2) -3 +4 5 7-(—8)
3 —3+(—2) B) —2-(—3)

M4+ (—-H+3—-(—-5+(—8)

B4+ (-+3 -(-8 +(-2)

Fonte: autoria propria




T

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindario Nacional do PIBID

Figura 2: Continuagdo do teste

Regras de sinais da multiplicagdo e divisdo

Resolva
HEDE2) 3) (—21(-3)
2 (=3):(+4) 4) (—12):(— 3)

NEOENED: (+9(-12): (-4 (+ 6

6) (=8):(=D+ (D -(=DFEED+(=3) - (=96

Fonte: autoria propria

Segundo encontro — Retomada, pratica colaborativa e aprendizagem entre pares

O segundo dia foi iniciado com a finalizacdo do teste, para que os alunos que nao
haviam concluido pudessem fazé-lo e para permitir a participacdo dos que estiveram ausentes
no encontro anterior. ApOs essa etapa, realizou-se a devolutiva da atividade, apresentando os

erros mais frequentes e promovendo uma discussdo coletiva sobre as estratégias corretas de
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Na sequéncia, desenvolvemos uma dinamica colaborativa inspirada nos principios da
Taxonomia de Bloom, que sugere desafios graduados de acordo com o nivel de complexidade
cognitiva. Tradicionalmente, essa abordagem é feita com a separagdo dos alunos por niveis de
desempenho (conforme mencionado anteriormente), atribuindo tarefas que envolvem
progressivamente aplicar, analisar, avaliar e criar. Entretanto, optamos por nao estratificar os
grupos por nivel de desempenho, para priorizar a formagdo de equipes heterogéneas, com
excecdo dos alunos que obtiveram melhor resultado no teste, que foram distribuidos como
monitores entre 0s grupos.

A atividade consistiu na resolucdo de situacdes-problema contextualizadas (conforme
figuras abaixo), que exigiam aplicacdo das regras de sinais em cenarios proximos a realidade
dos alunos, além de interpretacdo e raciocinio l6gico para a obtencdo das respostas. Os
estudantes com melhor desempenho atuaram como mediadores, apoiando os colegas na

resolucdo, fortalecendo assim a aprendizagem colaborativa e o desenvolvimento de

competéncias socioemocionais, como cooperagao, autonomia e comunicacao.
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Figura 3: Questdes contextualizadas

Professor supervisor: Moacir Data: [/ 1
Executores: Marcus Alexandre e Toassys Pereira Mota:
Estudante: Turma:

Situactes Problemas

Problema 1 — Viagem Econdmica

Jo#o e sua familia fizeram uma pequena viagem no final de semana. Durante

a viagem, os seguintes gastos e ganhos ocomeram:

— Gasto com pedagio: RS -30

— Gasto com combustivel: RS -120

— Reembolso do amigo (que dividiu a viagem): RS +80
— Gasto com lanche: R$ -40

— Jo&o achou uma nota de R$ 10 no cho do posto (e guardou): RS +10

Qual foi o custo final da viagem para Jodo?

Problema 2 — A Familia de Jodo e as Finangas Mensais

Jodo perguntou ao pai sobre a renda familiar € descobriu que seu pai ganha
um salaric minimo e meio, enguanto sua mée ganha dois salarios minimos. No més
passado, a fatura do cartdo de crédito ficou em R$5.250, incluindo os gastos fixos da

casa, R3320 com a festa de aniversario da irmd de Jodo e R$160 com um presente.

Fonte: autoria propria
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Figura 4: Continuacdo das questdes contextualizadas

Problema 2 — A Familia de Jodo e as Finangas Mensais

Jodo perguntou ao pal sobre a renda familiar e descobriu que seu pai ganha
um saldrio minimo & meio, enguanto sua mae ganha dois salarios minimos. No més
passado, a fatura do cartdo de crédito ficou em R$5.250, incluindo os gastos fixos da
casa, R$320 com a festa de aniversario da irm3 de Jodo e R$160 com um presente.

Além disso, o carro da familia estragou, e o conserto custaria R$1.250 a vista
ou RE1.500 parcelado em 10 vezes.

a) Considerando gue o saldric minimo & de R$1.412, qual € a renda mensal da
familia?

b) Sabendo gue as despesas exitras somaram RE480, quanto foi gasto mensalmente
de forma fixa?

) Quanto tempo a familia levaria para juntar o valor do conserto & vista. gquardando
RS250 por més?

d) Em sua opinidio, compensa pagar o valor 4 vista ou parcelar? Justifique.

Problema 3 — Viagem de Estudo da Ebcﬂla

A professora propds uma viagem de estudos que custaria R$120 por aluno.
Para ajudar, a escola decidiu arrecadar dinheiro com uma feira de matematica. Cada
grupo da turma ficou responsavel por montar uma barraca. O grupo de Ana lucrou
FS$48, 0 de Lucas RE56 e o de Vitoria, R$39.

a) Qual foi o total arrecadado pelos trés grupos?

b) Se cada aluno do grupo precisa pagar RE120, quanto ainda falta para cada um
deles alcancar esse valor?

c) Caso cada grupo economize R%12 por semana, em guantas semanas
conseguirdo juntar o restante?

Fonte: autoria propria

-




EN%C

Durante toda a dinamica,xkeuve \ocmenitoramente em cada grupo , acompanhando as
IX Semindrio Nacional do PIBID

discussodes, incentivando a participacdao de todos e intervindo apenas quando necessario, de

modo a garantir que a troca entre pares fosse o elemento central do aprendizado. Essa
estratégia permitiu que os alunos desenvolvessem habilidades relacionadas aos niveis mais
elevados da Taxonomia de Bloom, especialmente avaliar (comparar estratégias e discutir a
validade das solugdes) e criar (formular novas estratégias e explicacGes para resolver os
problemas).

O encontro foi finalizado com um momento de reflexdo coletiva, no qual os alunos
puderam expressar o que aprenderam, relatar suas percepgoes sobre as atividades e apontar
quais estratégias foram mais uteis para compreender o conteido. Esse fechamento reforgou o
carater participativo da sequéncia didatica, favorecendo ndo apenas o aprendizado
matematico, mas também o desenvolvimento da autonomia e da capacidade critica dos

estudantes.

Diferenciais metodolégicos

A aplicacgdo dessa sequéncia didatica apresentou trés aspectos relevantes:

1. Integracdo entre teoria e pratica: A alternancia entre explicacdo, participacao ativa e
resolucdo de problemas favoreceu a compreensao progressiva dos conceitos.

2. Foco em aprendizagem significativa: As situagOes-problema contextualizadas e a
dindmica colaborativa ampliaram as possibilidades de transferéncia dos
conhecimentos para diferentes contextos.

3. Promocgdo da aprendizagem entre pares: A distribuicio dos alunos com melhor
desempenho como monitores contribuiu para a construcao coletiva do conhecimento,

estimulando tanto o aluno que ensinava quanto o aluno que aprendia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo da sequéncia didatica no 7° ano A revelou avangos significativos na
aprendizagem dos estudantes no que se refere as expressoes numéricas com numeros inteiros,
especialmente no que diz respeito a compreensdo e aplicacdo das regras de sinais.

Inicialmente, muitos alunos apresentavam dificuldades bésicas nesse tema, como a confusao
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propostas.

O formato da aula, dividido entre uma exposicao dialogada e a resolugdo de problemas
contextualizados, contribuiu diretamente para esse progresso. Durante os momentos de
dialogo, os alunos puderam participar ativamente através da solu¢do dos exercicios propostos,
trazendo suas respostas, comparando com a dos colegas e refletindo sobre as formas de
solucdo. Essa construcdo coletiva do conhecimento, alinhada as ideias de Polya (1978),
mostrou-se fundamental para que os estudantes compreendessem ndo apenas o "como" aplicar

’\H

as regras de sinais, mas também o "porqué" delas funcionarem daquela maneira.

Ja a proposta dos problemas contextualizados, inspirados em situacdes financeiras do
cotidiano, como gastos imprevistos em casa, se mostrou bastante eficaz para promover o
engajamento dos alunos. Esse tipo de abordagem, defendida por D’Ambrésio (1996),
aumentou o interesse da turma, pois aproximou a Matematica da realidade vivida por eles.

A adaptacdo da Taxonomia de Bloom também se revelou produtiva. Apesar de ndo
termos separado os grupos por niveis de aprendizagem, o uso de monitores permitiu que o
trabalho em grupo fosse mais equilibrado. Os monitores atuaram de forma colaborativa,
orientando seus colegas sem assumir a resolu¢dao das atividades, o que promoveu uma
aprendizagem mais ativa. Essa estratégia favoreceu o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes com menor desempenho, além de reforcar o conhecimento dos préprios monitores,
ao ensinarem os colegas.

Outro ponto relevante observado foi o fortalecimento do vinculo entre os estudantes e
os bolsistas do PIBID, o que ajudou na criacdo de um ambiente de confianca mutua. Essa
relacdo positiva contribuiu para que os estudantes se sentissem mais a vontade para perguntar
e errar, elementos fundamentais no processo de aprendizagem.

Em suma, a sequéncia didatica foi bem-sucedida em seu objetivo de auxiliar os
estudantes na superacdo das dificuldades com expressdes numéricas. A experiéncia reforca a
importancia de um ensino de Matematica que valorize tanto a ldgica interna da disciplina
quanto a sua aplicacdo em contextos significativos para os alunos. O ambiente colaborativo e
dialégico, aliado a estratégias de diferenciacdo e monitoria, mostrou-se um caminho potente

para a aprendizagem efetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

-
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Borsari permitiu ndo apenas uma melhora na compreensao dos estudantes sobre expressoes
numéricas com numeros inteiros, mas também proporcionou reflexdes importantes sobre

praticas pedagégicas mais eficazes no ensino de Matematica.

A combinacgdo entre exposicdao dialogada e resolucdo de problemas contextualizados
mostrou-se uma possivel estratégia para estimular o interesse dos alunos e aprofundar a
aprendizagem, apesar de também haver suas limitacoes.

O uso de situacoes proximas da realidade dos estudantes, aliado a mediagdo ativa de
monitores dentro dos grupos, criou um ambiente mais colaborativo, apesar de apresentar
desafios quanto ao barulho da sala. Isso evidencia, por um lado, como metodologias que
valorizam o contexto e a interacdo promovem envolvimento e compreensdao dos contetdos
matematicos, mas, por outro lado, como essas metodologias sdo desafiadoras para os
professores.

Além disso, a experiéncia reforcou o papel do PIBID como um espaco formativo
essencial tanto para os bolsistas quanto para os alunos das escolas. A vivéncia direta na sala
de aula, o contato com as dificuldades reais dos alunos e a possibilidade de experimentar
estratégias de ensino tornam-se fundamentais na formacdo docente inicial.

Portanto, concluimos que o ensino de Matematica pode ser mais dialogado,
contextualizado e sensivel as necessidades dos estudantes. Acreditamos que praticas como
essa contribuem nao apenas para a aprendizagem de conteidos especificos, mas também para

a formacao de sujeitos mais criticos, autobnomos e confiantes em suas proprias capacidades.
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