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RESUMO

Este relato de experiéncia foi realizado na Escola Estadual Prof. Edmilson de Vasconcelos
Pontes, localizada na cidade de Maceid, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Essa
imersdo na realidade escolar cooperou para a construcao de nossa identidade docente.
Inspirados nos principios do livro Alfaletrar de Magda Soares, buscamos valorizar praticas de
letramento contextualizadas, integrando leitura, oralidade e escrita com a cultura popular.
Primeiramente foi realizado um diagnostico de leitura, que permitiu planejar acdes
pedagégicas direcionadas a real necessidade dos estudantes. Aplicou-se uma sequéncia
didatica, tendo como tema “Festas Juninas”, para aproximar o curriculo das vivéncias
culturais dos alunos. Foram explorados géneros como: musicas, parlendas, adivinhas e
receitas, articulando ludicidade e aprendizagem. O primeiro contato com a turma revelou a
necessidade de estratégias diferenciadas para engajamento. Foram criados combinados
coletivos e aplicadas metodologias ativas, como rodas de conversa e leitura compartilhada. A
sequéncia didatica culminou em uma gincana junina, com tarefas diversificadas. A proposta,
fundamentada na teoria do Alfaletrar (Soares, 2020), buscou enfrentar a desmotivacdo para a
leitura e producdo textual através da aplicacio de metodologia de aprendizagem
contextualizada e integrada através da expressdo artistica por meio de géneros culturais da
festa junina, objetivando-se tornar a producao textual significativa, motivadora, valorizando o
protagonismo. Alunos que demonstravam resisténcia em participar engajaram-se ativamente,
evidenciando o potencial das atividades ltidicas para a aprendizagem. As dificuldades de
aprendizagem foram trabalhadas com mediacdo individualizada, socializacdo em grupo e
recursos ludicos que facilitassem a compreensdo textual. O vinculo criado por meio do
didlogo e da escuta ativa permitiu compreender melhor as necessidades da turma e ajustar
intervencoes. A experiéncia reafirmou que o ensino de Lingua Portuguesa exige praticas
flexiveis, criativas e sensiveis ao contexto dos alunos. A abordagem de Soares reforca que
alfabetizar e letrar, devem ocorrer simultaneamente, em praticas significativas que conectem o
contetido a vida real dos estudantes.
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Participar do cotidiano escolar enquanto alunos do PIBID tem sido uma experiéncia
formativa enriquecedora; alia-se a isso, a imersdo na realidade da Escola Estadual Prof.
Edmilson de Vasconcelos Pontes, junto aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Essa
vivéncia tem contribuido para a construcao da nossa identidade docente e para a compreensao
de praticas pedagogicas que valorizam o protagonismo discente no ensino de Lingua
Portuguesa. Este relato busca compartilhar as vivéncias, desafios e aprendizados dessa
trajetoria, destacando a importancia de praticas de letramento significativas, contextualizadas
e sensiveis as realidades dos estudantes.

A formacdo de professores exige experiéncias que aproximem a teoria a pratica
escolar e que preparem futuros docentes para atuar em contextos socioculturais diversos. Essa
experiéncia nos permitiu testar intervencOes pedagogicas destinadas a recomposicdo das
aprendizagens em Lingua Portuguesa. Observou-se desde o primeiro contato, uma
heterogeneidade significativa em termos de niveis de leitura, participacdo e interesse, o que
motivou a opgao por uma sequéncia didatica contextualizada, cujo tema foi “festas juninas”
— tema capaz de mobilizar conhecimentos prévios, oralidade e repertério cultural dos alunos.

O objetivo deste relato é descrever a proposta, a metodologia adotada e os resultados
observados, articulando-os a referéncias tedricas que sustentam a inseparabilidade entre
alfabetizacdo e letramento, bem como a pluralidade dos letramentos em ambiente escolar.
Busca-se também refletir sobre as implicacdes para a formacdo docente, principalmente no
que tange a gestdao de sala, a mediacdao didatica e a necessidade de praticas flexiveis que

atendam ritmos diferenciados de aprendizagem.

METODOLOGIA

A Escola Estadual Professor Edmilson de Vasconcelos Pontes, esta localizada em um
bairro urbano, com perfil de uma comunidade escolar ativa e participativa, visto que a cultura
escolar é permeada por alunos que moram em bairros vizinhos e que precisam se deslocar até
a escola por meio de transporte escolar. O ambiente da escola é amplo e bem estruturado em
termos de espaco fisico, conta com biblioteca, salas amplas, patio, quadra de esporte recém-
inaugurado e uma equipe administrativa e pedagdgica atuante, colaborativa e comprometida
com a aprendizagem dos estudantes, pois promovem constantemente acdes que valorizam a

formacdo humana e o desenvolvimento integral. Trata-se de um espaco convidativo a
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pesquisa, a observacgdo, a expeENAdk chesenvolvnnento de metodologias

inovadoras para a pratica educativasoqueiestimnatacancuriesidade, o dialogo e o protagonismo
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dos alunos, favorecendo o desenvolvimento de experiéncias pedagdgicas significativas de

grande valor académico, tornando a escola ndo apenas um local de ensino, mas também de

producdo de conhecimento, como pudemos comprovar durante o periodo de imersdao na

escola.

A equipe PIBID, sob orientacdo do professor supervisor, realizou um diagnostico de
leitura, aplicando um teste de sondagem, classificando os alunos em trés perfis: pré-leitores,
leitores iniciantes e fluentes, o que permitiu o planejamento de agdes pedagoégicas mais
precisas. Os pré-leitores foram ainda subdivididos em trés niveis, de acordo com o
reconhecimento e a decodificacdo das palavras. Essa categorizacdo permitiu compreender as
necessidades da turma com mais precisao e foi essencial para o planejamento das intervengdes
pedagégicas. A turma acompanhada foi a do 6° ano A do Ensino Fundamental, composta por
48 alunos, com faixa etaria entre 11 a 13 anos. Desde o primeiro contato, ficou evidente a
heterogeneidade do grupo, tanto em termos de participacdo quanto de niveis de aprendizagem.
Varios alunos apresentavam dificuldades nas habilidades de leitura e escrita, com variagoes
significativas no desempenho e na socializacdao. A atencdo dispersa e a pouca familiaridade
com praticas escolares também foram fatores observados, exigindo estratégias diferenciadas
de engajamento com essa turma.

Dentro do componente de Lingua Portuguesa, observou-se que o trabalho com géneros
textuais poderia ser articulado com a realidade dos alunos, buscando integrar leitura, oralidade
e cultura popular, aproveitando o periodo do calendéario escolar e a faixa etaria, dentro da
tematica junina. Foram escolhidos géneros textuais como musicas, parlendas, dancas, receitas
culindrias e adivinhagoes, como uma forma de aproximar o curriculo da vivéncia cultural da
turma. A proposta buscou unir oralidade, leitura e producao textual de forma lidica, tornando
o conteiido mais atrativo e significativo, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem.
Durante o planejamento ficou acordado que fariamos uma sequéncia didatica para apresentar
aos alunos, diferentes géneros textuais com foco em valorizar as tradi¢des juninas e incentivar
a leitura e a oralidade de forma ltidica e participativa.

Construimos um plano de aula com base na BNCC, escolhendo 4 habilidades
relacionadas a leitura, escrita e interpretacdo, assim decidimos realizar uma gincana junina

dentro de duas semanas.

Ao chegarmos a sala, a receptividade da turma do 6° ano, foi marcada por curiosidade
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e certa expectativa em relacao aENAh I@as impressoes revelaram um grupo

diverso, com diferentes niveis de fparticipagacie thabididades, o que exigiu da nossa atencao
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para estabelecer vinculos pedagogicos com a turma. Adotamos estratégias pautadas na
ludicidade, realizando uma conversa introdutéria, explicando como seriam conduzidas as
atividades planejadas e contextualizando-as dentro da tematica trabalhada pela escola: as
festas juninas. Esse momento de didlogo inicial nos proporcionou uma conexao com a turma,
esclarecendo duvidas e criando um ambiente mais acolhedor e participativo, favorecendo a
interacao e o engajamento dos estudantes nas etapas seguintes de trabalho. Como parte desse
processo, buscamos gerir a sala, onde foi necessario desenvolver combinados coletivos e
propor dindmicas mais interativas para favorecer um clima de cooperacdo e minimizar
interrupcoes durante as aulas, pois a turma é considerada umas das mais dispersa e
indisciplinada da escola. Em alguns momentos iniciais foi necessario o apoio do professor
supervisor, por ja conhecer os alunos, para acalma-los, levando-os a entender a necessidade
do saber ouvir para compreender o que seria tratado, os beneficios que eles poderiam alcangar
com esta acdo e podermos dar continuidade as atividades propostas, sempre buscando
estimular o interesse dos alunos e favorecer o desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita e compreensdao textual de forma gradual. Seguindo com o nosso planejamento,
contextualizamos a tematica com a vivéncia dos alunos e a nossa cultura regional e dividimos
a turma em quatro grupos pensando em uma experiéncia de interagdo melhor. Mas algumas
dificuldades surgiram, como a resisténcia inicial de alguns estudantes a participar de

determinado grupo e a recusa das propostas de leitura e producao textual em grupo.

Diante desses desafios, as estratégias foram sendo construidas com orientacdo e
conversa, para sensibiliza-los sobre a importancia de desenvolver habilidades de inteligéncia
emocional para se trabalhar em grupo. O uso de metodologias ativas como dinamicas de
leitura compartilhada e producdo textual de forma clara e intencional, mostrou-se essencial

para despertar o interesse dos alunos e a continuidade da proposta de atividade.

Em seguida, entregamos um género textual junino (parlendas, adivinhas, danca,
musicas e comidas tipicas) para cada grupo, fizeram a leitura e elaboraram um texto
sintetizando as ideias do texto com a deles em grupo. Pedimos para cada grupo eleger um
representante para fazer a leitura da producao de cada grupo e socializar a tematica. Ao final,
eles realizaram toda proposta da sequéncia didatica e nos surpreenderam com cada

explicacdo, enquanto o representante explicava o texto, os demais da equipe tinham a
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foi satisfatéria e ja os conv1darn@sc aracdocudmmindnciacdessa proposta, que aconteceria no
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préximo encontro, com atividades ludlcas em formato de gincana junina com as famosas
brincadeiras da “torta na cara” e “a calda do burro”, eles demonstraram interesse e se
comprometeram em participar. Assim, entendemos que essa abordagem valoriza a cultura
local e promove um ambiente participativo, dentro do que defende a teoria dos multiplos
letramentos (ROJO, 2009) que guiou nossa pratica, permitindo integrar praticas escolares com
os saberes culturais dos alunos. Continuamos a planejar os préximos passos e realizar os
ultimos ajustes para a gincana junina. Trocamos ideias e sugestdes com base nos objetivos
pedagogicos do projeto e nas caracteristicas da turma do 6° ano. Pensamos em atividades que
promovem a integracdo dos alunos, valorizem a cultura popular brasileira e estimulem o
desenvolvimento dos alunos. Decidimos realizar algumas brincadeiras tradicionais e adapta-

las para o ambiente escolar, dentro do que trabalhamos no udltimo encontro com os alunos,

relacionando-as com os tipos de género textual abordado.

A proposta realmente foi pensar em integrar aspectos culturais e pedagogicos,
oferecendo aos alunos uma experiéncia significativa e divertida, que ao mesmo tempo
valorizasse o letramento e o trabalho com géneros orais e escritos. Organizamos também os

materiais necessarios para as brincadeiras e perguntas.

No dia da gincana junina, a escola estava em clima junino, com movimentacdo de
ensaios e ornamentacao para as festas juninas, foi o momento de finalizagdo das atividades do
primeiro semestre antes do recesso. Iniciamos em sala, orientando os alunos quanto a proposta
didatica, relembrando o que foi realizado na aula passada. Retomamos com eles o que havia
sido discutido, relembrando as tradi¢oes das festas juninas, os elementos culturais envolvidos
e a importancia de valorizar esses aspectos dentro do nosso meio social. Organizamos as
mesmas equipes do encontro passado e elegemos um representante de cada uma para a
primeira brincadeira, onde o aluno de olhos vendados a certa distancia, precisaria colocar a
calda no desenho do burro fixado na parede. Depois, realizamos a segunda brincadeira, com
um jogo de torta na cara com perguntas e respostas. Da mesma forma, elegemos os
representantes de cada equipe, em clima de competicdo e com direito a chantilly de verdade
produzido por uma pibidiana. Conseguimos utilizar uma bancada com lampadas cedidas pelo
professor, assim os representantes das equipes se enfrentaram em duelos e quem acionasse a

lampada da bancada primeiro, teve o direito de resposta. As perguntas foram sobre a origem e
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os costumes das festas juninasENlAck

alunos, que participaram com mngelmlgmﬂgl mm;ggu@sespmto colaborativo. Observamos

deiras foram bem recebidas pelos

grande envolvimento de todos, inclusive de alunos que em situagcOes anteriores, ndo queriam

participar.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino da Lingua Portuguesa na Educacao Basica deve ser compreendido como um
processo dinamico, no qual a leitura, a escrita e a oralidade sdo construidas em praticas sociais
significativas. Nesse sentido, as reflexdes de Magda Soares (2004) oferecem base essencial
para compreender que alfabetizar e letrar sdo processos indissociaveis. A autora defende que a
aprendizagem da leitura e da escrita deve ultrapassar o dominio técnico do c6digo, inserindo-
se em contextos reais de uso da linguagem, de modo que o aluno perceba a funcao social e
comunicativa da lingua. Assim, alfabetizar letrando proporciona uma experiéncia de leitura e
escrita que tenham sentido para o estudante e estejam ligadas a sua realidade cultural. Essa
concepcao dialoga com o que propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), ao
enfatizar a centralidade das praticas de linguagem e a necessidade de desenvolver
competéncias que possibilitem ao estudante compreender e produzir textos em diferentes
contextos. A BNCC valoriza o trabalho com os géneros textuais como meio de promover a
interacdo, a autonomia e a ampliacdo da visdao de mundo. No caso do presente projeto, essa
diretriz foi incorporada por meio da abordagem dos géneros orais e escritos que fazem parte
das festas juninas (musicas, parlendas, adivinhas e receitas), permitindo articular a cultura
local com o curriculo escolar.

Outro aporte tedrico fundamental foi o conceito de multiplos letramentos, apresentado
por Rojo (2009), que amplia a nocdo de letramento para além da escrita, incluindo praticas
multimodais e culturais diversas. Segundo a autora, a escola deve reconhecer e valorizar os
diferentes modos de expressao presentes na sociedade, integrando linguagens verbais, visuais
e corporais. Essa perspectiva reforca a importancia de inserir os saberes dos alunos no
planejamento pedagdgico, respeitando seus repertorios culturais e suas formas de expressao.
O momento da gincana junina trouxe a ludicidade, a valorizacdo das tradi¢des juninas e
permitiu que os estudantes se reconhecessem como produtores de cultura e protagonistas do
processo de aprendizagem. Dessa forma, o referencial tedrico que fundamenta este relato
converge para a ideia de que o ensino da lingua deve ser inclusivo, significativo e

contextualizado. A articulacdo entre alfabetizacdo e letramento, multiplos letramentos e
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uma pratica docente reflexiva, criticarertransformadeoraruras
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A gincana junina revelou-se um momento marcante, como uma oportunidade rica de
aprendizagem e interacdo, tanto para os estudantes quanto para nos pibidianos, onde os alunos
pouco participativos se engajaram ativamente, mostrando que o lidico pode ser um forte
aliado na aprendizagem. Desde o inicio das ag¢0es, observou-se maior disposicdo em participar
das leituras e dinamicas quando o conteudo estava associado as praticas culturais que lhes
eram familiares.

Além disso, a escuta atenta as demandas da turma possibilitou compreender melhor suas
necessidades e ajustar as intervencdes pedagogicas, fortalecendo nosso vinculo e despertando-
os para o interesse pela Lingua Portuguesa, que em todo o processo, mostrou-se um desafio
constante, especialmente quando as atividades envolviam uma producdo textual mais
estruturada. Para potencializar a participacdo, buscamos articular contetido as vivéncias dos
alunos, aproveitando temas de seu cotidiano, como as festividades juninas, para tornar a
leitura e a escrita mais significativas, além de wvalorizar as conquistas individuais,
incentivando o protagonismo discente.

A gincana junina, etapa culminante do projeto, constituiu-se em um momento de sintese
e aplicacdo dos conhecimentos construidos. As brincadeiras, como “A Calda do Burro” e
“Torta na Cara”, exigiram leitura, interpretacdo e trabalho em equipe, reforcando a
aprendizagem de forma prazerosa. A observacdo direta e os registros realizados mostraram
que alunos antes timidos ou desmotivados tornaram-se participativos. Quanto as dificuldades
de aprendizagem, optamos por estratégias de socializacdo em grupo, de acompanhamento
mais proximo, mediacdo individualizada e uso de recursos lidicos que facilitassem a
compreensdo dos conteidos, favorecendo a inclusdo desses alunos no processo de
aprendizagem.

Além dos ganhos observaveis nos estudantes, a experiéncia também representou um
avanco na formacdo dos pibidianos, que precisam planejar, adaptar e avaliar estratégias em
tempo real, desenvolvendo autonomia, empatia e capacidade reflexiva. As discussdes com o
supervisor e com a equipe pedagdgica proporcionaram momentos de reflexdo sobre a pratica
docente e o papel do professor como mediador de aprendizagens e promotor de uma educagao

significativa. Foi possivel perceber como o contexto lidico favoreceu a socializacdo, de
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maneira natural e integrada. AoENiAtiI@Jma breve conversa com os alunos

para partilhar e premiar as equipestwencedoras.cétividades como essa, mostram como o lidico
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pode ser um caminho potente para o letramento e para o desenvolvimento de competéncias

diversas. Além disso, a interacdo com os alunos nos permitiu conhecé-los melhor e

compreender suas formas de aprender, suas dificuldades e suas potencialidades.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

A experiéncia vivenciada por meio do PIBID na Escola Estadual Professor Edmilson
de Vasconcelos Pontes tem se mostrado essencial para a consolidacdao da nossa identidade
docente e a complexidade que envolve o papel do professor como mediador e de escuta ativa
e sensivel as realidades dos alunos. Possibilitando compreender in loco, os desafios e
potencialidades do ensino de Lingua Portuguesa no 6° ano do Ensino Fundamental. O contato
direto com a realidade escolar nos trouxe a percep¢ao da importancia de praticas pedagogicas
flexiveis, criativas e sensiveis as especificidades dos estudantes, evidenciando que o processo
de ensinar e aprender exige constante escuta, adaptacao e diadlogo. A vivéncia também
reforcou a relevancia dos muiltiplos letramentos como caminho para tornar o ensino mais
significativo e conectado ao cotidiano dos alunos. Ao reconhecer diferentes formas de leitura,
escrita e expressao, foi possivel perceber que praticas diversificadas favorecem ndo apenas o
desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas também o protagonismo discente e a
construcdo coletiva do conhecimento. Refletir sobre essa trajetdria reafirma a importancia de
programas de formacdo como o PIBID para aproximar o universo da escola e preparar futuros
professores para atuarem com sensibilidade, criticidade e compromisso com uma educagao

inclusiva e transformadora.
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