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RESUMO

A Caatinga, bioma exclusivamente brasileiro, permanece amplamente negligenciada nos espagos
escolares, mesmo com sua rica biodiversidade e relevancia ecolégica. Este trabalho teve como
objetivo desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica voltada a valorizagdo da Caatinga, culminando
em uma aula de campo como estratégia de articulacdo entre teoria e pratica. A proposta foi realizada
pelas licenciandas vinculadas ao PIBID 2024-2026, graduandas do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IF Baiano Campus Guanambi, com turmas do 3° ano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Governador Luis Viana Filho, em Guanambi — BA, e estruturou-se a partir de uma
abordagem qualitativa, fundamentada nos principios da pesquisa-acdo e da pesquisa participante.O
referencial tedrico baseia-se na compreensdo da crise ambiental contemporanea, discutida por autores
como Leiff, Palinski e Bervian, que defendem a superacdo da separacdo entre sociedade e natureza. A
Educacdo Ambiental Critica busca formar sujeitos capazes de compreender e intervir nas
problematicas ambientais, valorizando o ambiente natural como espaco de aprendizagem. As
atividades envolveram explanagdes tedricas, producdo de registros reflexivos e visita a trés pontos do
territério local representativos do bioma. Os dados foram analisados com base na técnica de anélise de
contetdo, permitindo a categorizacdo das falas dos estudantes em eixos tematicos como relevo,
vegetacao, fauna, espécies exdticas e ciclos ecoldgicos. Os resultados demonstraram que a vivéncia
em campo potencializou a aprendizagem significativa, possibilitando que os alunos relacionassem
conceitos cientificos com observacdes diretas do ambiente. Houve destaque para temas como
adaptacdes dos seres vivos, impactos de espécies invasoras e percepcdo critica da degradacao
ambiental. A aula de campo favoreceu o fortalecimento do vinculo dos estudantes com o territério e
ampliou sua consciéncia ecolégica, evidenciando o potencial transformador da Educagdo Ambiental
Critica. Conclui-se que metodologias ativas e contextualizadas, aliadas ao contato direto com a
natureza, promovem maior engajamento dos alunos e contribuem para a constru¢dio de uma
consciéncia socioambiental comprometida com a valorizacdo dos ecossistemas locais e a formacao
cidada.
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Em meio a vastidao do semiarido nordestino, a Caatinga se destaca como um bioma
singular e, a0 mesmo tempo, amplamente negligenciado nos espacos educativos. Embora seja
um bioma exclusivamente brasileiro, com uma biodiversidade riquissima e formas de vida
adaptadas as condicOes especificas desse clima, sua imagem ainda é marcada por estigmas e

desconhecimento, sobretudo entre estudantes da Educagao Basica.

Conforme Lima e Silva (2022), o ensino voltado aos biomas brasileiros deve assumir o
compromisso de reconhecer e enaltecer as especificidades ambientais e socioculturais de cada
regido, favorecendo o pertencimento e a cidadania ambiental entre os jovens. Diante desse
cenario, torna-se urgente repensar as praticas pedagogicas que tratam da tematica ambiental,
buscando alternativas ao ensino tradicional que incentivem uma participagdo mais critica e

sensivel dos jovens em relacao ao territério em que vivem.

A abordagem tradicional da Educacdo Ambiental, ao focar apenas em atitudes
individuais e na valorizacao genérica da natureza, pode limitar o envolvimento dos estudantes
com o meio ambiente. No caso da Caatinga, é essencial promover ndo s6 o aprendizado
cientifico, mas também vinculos afetivos e o sentimento de pertencimento ao bioma. Nesse
processo, o ambiente natural passa a ser também um espaco de aprendizagem, como
defendem Santos e Buriti (2020), ao afirmarem que o ambiente natural pode ser um espaco de

ensino significativo e transformador.

Foi com esse propésito que as pibidianas 2024-2026, graduandas do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IF Baiano Campus Guanambi estruturou a proposta
de uma aula de campo como culminancia da sequéncia didatica: Espécies ameacadas: a
biodiversidade da Caatinga em foco, aplicada com trés turmas do 3° ano do ensino médio no

Colégio Estadual Governador Luis Viana Filho.

A sequéncia de atividades realizadas ao longo da proposta articulou diferentes saberes
em torno da valorizacdo dos ecossistemas locais, estimulando o pensamento critico dentro da
Educacdo Ambiental e dos contetidos abordados no ensino de Biologia. Como ressalta
Loureiro (2021), é essencial promover uma Educacdo Ambiental Critica, capaz de dialogar
com os contextos vivenciados pelos sujeitos e de fortalecer uma ética ecolégica

comprometida com a transformacdo da realidade.
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Essa perspectiva convENxAtelg@e Jacobi (2019), que destaca a

importancia de praticas educativaéﬁfq;me{&*ﬂi@lg#efﬁlh@dimmsﬁes social, ecoldgica e cultural da
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sustentabilidade. Ao tomar a Caatinga como ponto de partida para a construcao do

conhecimento, contribui-se para a valorizacdo da identidade regional e o enfrentamento da

invisibilidade dos saberes do semiarido.

METODOLOGIA

A presente pesquisa teve como publico participante os estudantes de trés turmas do 3°
ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Governador Luis Viana Filho, situado no
municipio de Guanambi — BA. A proposta metodoldgica foi elaborada com o intuito de
promover uma articulacdo efetiva entre teoria e pratica, valorizando os saberes prévios dos

alunos, o contexto local e a construgdo coletiva do conhecimento.

Essa acdo educativa foi realizada no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), promovido pelo IF Baiano — Campus Guanambi, com a
referida instituicao de ensino. O PIBID busca fortalecer a formagao inicial dos licenciandos,
inserindo-os na realidade escolar por meio de experiéncias pedagdgicas que estimulam a

reflexdo critica, e o didlogo entre universidade e escola.

A pesquisa adotada caracteriza-se como qualitativa, conforme Severino (2002), pois
busca compreender as experiéncias, percepcoes e significados atribuidos pelos alunos ao
longo do processo educativo. Mais do que quantificar dados, a abordagem qualitativa valoriza
a complexidade dos fenomenos educativos em seu contexto real, considerando a subjetividade
dos sujeitos envolvidos. Desse modo, essa escolha metodoldgica permitiu interpretar as falas,

comportamentos e interacdes dos estudantes durante toda a pesquisa.

Paralelamente, o trabalho configura-se como uma pesquisa-acao, segundo a concepg¢ao
de Thiollent (1987), visto que envolve um processo dinamico em que o pesquisador atua
como agente transformador do contexto investigado. Assim sendo, a pratica pedagogica
planejada objetivava, fundamentalmente, promover mudangas no modo como os alunos

compreendem e se relacionam com o meio ambiente.

Além disso, a investigacdo estrutura-se como pesquisa participante, conforme
delineado por Branddao (1981), ao promover uma relacio de colaboracdao ativa entre

pesquisadores e participantes durante todo o processo. Essa abordagem rompe com a légica
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tradicional da pesquisa dlstalEcN AL I@ando o envolvimento direto dos

estudantes como sujeitos do conherimertec éoniderdmeros objetos de estudo. Ao longo das
IX Semindrio N’UCIOI‘}C“ do PIBID
atividades desenvolvidas os alunos foram incentivados a observar, registrar e expressar suas

interpretagoes.

A pesquisa desenvolvida foi organizada em trés etapas interdependentes, que se
complementam ao promover a articulacdo entre teoria, pratica e reflexao critica, culminando
na proposta central da aula de campo. Essas etapas foram fundamentais para construir uma
abordagem pedagdgica significativa e contextualizada. A seguir, o Quadro 01 sintetiza as
atividades realizadas em cada fase da pesquisa, destacando seus objetivos e os principais

aspectos abordados com os estudantes.

Quadro 01: Etapas da Pesquisa e Principais Atividades Desenvolvidas

Etapa Atividade Realizada Principais Pontos Abordados/Observados
Aula tedrica em sala|- Conceito e importancia dos biomas
com a tematica: brasileiros, com foco na Caatinga;

"Espécies Ameacadas: | - Fauna e flora caracteristicas;

a biodiversidade da | - Espécies endémicas, ameacadas e exoticas;
1° Etapa | Caatinga em foco" - AdaptagOes aos ambientes semiaridos;
Sequéncia - Educacdo Ambiental Critica.

Didatica

Aula de campo com trés | - Regras de seguranca e conduta nas trilhas;

paradas: - Introdugdo ao bioma Caatinga e
1. Pedra do indio biodiversidade;
2* Etapa Visita | 2. Poco do Magro - Observacdo da paisagem e estagios de
Técnica Guiada | 3. Leocadia conservacao;

- Identificacdo de impactos antrépicos (como
lixo e retirada de madeira);

Producdao de registros | - Percepcdes sobre relevo, vegetacdo e fauna;

dos alunos por meio de:
- Diarios de campo

3? Etapa Andlise | individuais
da - Relatos espontaneos
Aprendizagem gravados em

dispositivos maéveis

- Reconhecimento de conceitos discutidos
em sala (camuflagem, sazonalidade, espécies
invasoras);

- Conexao entre teoria e pratica;

- Expressdao critica sobre a conservagao
ambiental e o bioma local.

Fonte: Autores (2025).

Os dados obtidos a partir dos relatos dos alunos apés a aula de campo foram

transcritos na integra e analisados com base na abordagem qualitativa conceitual, de acordo

+1-+
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com a técnica de andlise de COI‘ECNALKE@ (2011). Assim, as falas e registros

foram organizados em eixos teméticose wparticdasidentificacdo de categorias que emergiram
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com frequéncia, como relevo, vegetacao, fauna, espécies exdticas e ciclos ecolégicos. Essa

categorizacao permitiu evidenciar as conexoes feitas pelos estudantes entre os fendmenos

observados no ambiente natural e os conceitos cientificos discutidos em sala de aula.

Apos a sistematizacao dos dados, os temas identificados foram tabulados de maneira
descritiva, possibilitando a construcao da Tabela 02, que retine os principais aspectos
observados pelos alunos e os respectivos conteidos cientificos associados. Em seguida,
elaborou-se o Grafico 01, com o intuito de representar visualmente a frequéncia relativa dos
temas citados nas falas. Essa representacdo grafica contribuiu para destacar os contetidos que

mais despertaram interesse e reflexdo critica entre os estudantes.

REFERENCIAL TEORICO

Crise ambiental e o papel da Educacao Ambiental

A partir da Revolugdo Industrial, o sistema de producdo capitalista provoca uma
crise ambiental sem precedentes, e desde entdo, observam-se a expansao na ocorréncia de
mudangas climaticas, agravamento das condicdes de vida da populacdo, e perda da
biodiversidade. Nesse cenario, a Educacdo Ambiental (EA) assume um papel fundamental
como pratica permanente, a0 promover a compreensao das relacoes entre a crise ambiental e o

atual modelo civilizatério pautado no capitalismo (Leff, 2002).

Apesar de ndo ser reconhecida como disciplina curricular pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental,
em sua Resolucdao CNE/CP n°2, de 2012 descrevem a importancia de abordagens ambientais
no contexto educacional fundamentados em trés pilares: interdisciplinaridade, continuidade
nas atividades e qualificacdo docente. Nesse sentido, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades no processo educativo a EA se configura como essencial, em que o professor

deve desenvolver suas proprias metodologias para abarcar essa tematica (Brasil, 2012).

Nessa perspectiva, segundo Palinski e Bervian (2024), a EA como uma abordagem
que busca aprimorar a interagdo entre o ser humano e o meio ambiente se configura como um
campo de pesquisa-acdo, articulando teoria e pratica em um processo continuo que ndo se

limita a transmissdo de informacOes, mas visa a formacao de sujeitos criticos capazes de
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Formacao docente: o0 ambiente natural como espaco de aprendizagem

Dentre as potencialidades da macrotendéncia da Educacao Ambiental Critica (EAC),
destaca-se sua natureza transversal, permitindo que questdes ambientais sejam trabalhadas de
forma articulada com diversas areas do conhecimento. Além disso, essa abordagem promove
a conexao entre problemas ambientais globais e locais, favorecendo a contextualizacdo e o
engajamento dos estudantes com os desafios do préprio territério. Outro aspecto relevante
descrito por Defreyn e Duso (2023), é a producdo e socializacdao de materiais pedagdgicos
vinculados as problematicas ambientais vivenciadas na realidade dos alunos, contribuindo

para uma pratica educativa situada e significativa.

Nesse viés, a formacdo de professores emerge como um elemento central para a
efetivacdo da EA, em que a sala de aula é reconhecida como um espago de sensibilizacdao
ecolégica. No entanto, essa pratica docente ainda enfrenta desafios significativos, como o
posicionamento da macrotendéncia pragmatica assumida por muitos professores (Gouvéa,

2006).

Parafraseando Gadotti (2008), esse cendrio é resultado de dois fatores principais: a
baixa relevancia atribuida a Educacdo Ambiental nos curriculos de formacdao docente e os

discursos que reduzem a EA a mera educacdo para a sustentabilidade.

A EAC e transformadora rompe com a concep¢ao fragmentada entre sociedade e
natureza, passando-se a considerar o ambiente natural ndo apenas como objeto de analise
cientifica, mas também como um espaco legitimo de aprendizagem. Em consonancia com
essa afirmacdo, Borges et.al (2020) salienta que a aprendizagem se desenvolve a partir de

diversos estimulos gerados pela interacdo entre o individuo e o ambiente ao seu redor.

Isto é, uma pratica pedagdgica direcionada a EAC se fundamenta na compreensao do
ser humano como parte integrante da natureza, um sujeito que interfere e, ao mesmo tempo, é

impactado pelas dinamicas ambientais e sociais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

-
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A etapa teorica foi desenvolvida ao longo de seis aulas, utilizando-se da

metodologia expositiva dialogada, com apoio de recursos didaticos como quadro branco,
slides com imagens ilustrativas, videos educativos e debates orientados. O primeiro momento
da sequéncia didatica consistiu em uma etapa tedrica, dedicada a exploracdo da Caatinga, com
énfase em suas principais caracteristicas ecologicas e socioculturais. Foram abordados
aspectos como a localizacdo geografica, a vegetacdo adaptada ao clima semiarido, o relevo e

as estratégias de sobrevivéncia da fauna e da flora frente a escassez hidrica.

Posteriormente, foram trabalhados os conceitos de espécies endémicas e espécies
exoéticas, destacando sua relevancia ecolégica e os impactos que podem causar nos
ecossistemas. A discussdo foi ampliada para incluir espécies ameacadas de extin¢do, com
destaque para representantes emblematicos e conhecidos da regido, como o mandacaru
(Cereus jamacaru), e a cobra-coral-verdadeira (Micrurus lemniscatus). Para cada espécie,
foram abordados habitat, caracteristicas biolégicas, grau de ameaca e fatores de risco, além de

acoes e estratégias de conservacao que visam a sua protecao.

ApOs esta etapa, prosseguiu-se para a aula de campo, o percurso incluiu visitas a
trés pontos representativos do territério de Guanambi: a Pedra do Indio, o Poco do Magro e a
Leocadia, considerados patrimonios materiais e imateriais da regido. Essa integracdo torna-se
essencial no processo de aprendizagem, como defende Ausubel (2003), ao destacar que a
aprendizagem significativa ocorre quando o novo conhecimento se conecta a algo que o aluno

ja conhece.

Durante a observagao direta da fauna, um aluno descreveu: “Eu vi uma lagartixa...
ela estava muito bem camuflada, a pele dela estava da mesma cor da pedra..” E
complementou: “A gente falou sobre camuflagem, e ai eu percebi isso quando eu vi a
lagartixa 14”. Essa percepc¢ao evidencia como um conceito que poderia ser abstrato na sala de
aula, como a camuflagem, tornou-se concreto e significativo, fortalecendo a compreensao das

adaptacdes dos seres vivos ao ambiente, conforme discutem Moreira e Marques (2021).

Ao abordar questdes ambientais, especialmente as relacionadas as espécies
exOticas e invasoras, os estudantes demonstraram uma visao critica, como exemplifica a fala:
“Observei espécies exoticas invasoras, como o ‘ninho’ (Nin) e a algaroba, que acabam
invadindo bastante o espago das arvores nativas.” e foi complementado por outro colega
“Quando a gente tem a insercao de espécies exoticas, elas acabam tomando conta das espécies

que ja estavam 14, da flora nativa.”

-
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Esse entendimento reflete ndo apenas a consolidacdao do contetido, mas também a

capacidade de analisar os impactos ecologicos locais. Essa percepcdo demonstra a
importancia da Educacdo Ambiental Critica, que, segundo Carvalho (2011), ndo deve se
limitar a transmissdo de informacGes, mas sim formar sujeitos capazes de refletir, analisar e

agir frente as problematicas ambientais.

Na caminhada, os estudantes também atentaram para os aspectos fisicos do bioma:
“A caatinga tem muito relevo... lajedo enorme... Pedra do Indio também é quase um
morrinho, cheio de pedra.” Essa fala demonstra a compreensdao de que os fatores abioticos,
como relevo e solo, estdo intimamente ligados a formacdo da paisagem e a composicdo da

vegetacao, fortalecendo a relacdo entre os contetidos de Biologia trabalhados em sala.

Um aluno ainda reflete sobre a sazonalidade: “A vegetacao é seca, nds ja entramos
na seca... a vegetacdo toda ja praticamente acabou suas folhas.” Essa fala, expressa por um
aluno geralmente mais calado e que raramente participa ativamente das aulas teodricas,
evidencia o quanto a experiéncia em campo despertou interesse e engajamento. Durante a
atividade, observou-se que estudantes que costumam se manter mais reservados em sala de

aula se mostraram motivados, participativos e atentos.

Além disso, foi possivel identificar que os educandos compreenderam, na pratica,
como o efeito da sazonalidade molda a dindmica ecolégica da Caatinga, o que sugere
compreensdo das estratégias adaptativas das plantas xeréfitas. Esse entendimento dialoga
diretamente com os conceitos de fisiologia vegetal, onde a perda foliar é uma estratégia para

reduzir a transpiracdo, como apontam Taiz e Zeiger (2017).

Durante as interacdes com os estudantes, um deles relatou: “La no campo, a gente
passou primeiro na Pedra do Indio, tiramos umas fotos e contamos uma histéria dos indios
que vieram de Porto Seguro para c4, para Guanambi.” Essa fala foi registrada por um aluno
com deficiéncia (PcD), o que evidencia, de forma ainda mais significativa, como a proposta
da aula de campo possibilitou a participacdo ativa de todos os estudantes, independentemente

de suas condicdes.

O relato demonstra que, além dos aspectos ecoldgicos, a atividade proporcionou
uma conexao com a histdria local e o patrimonio cultural, valorizando a memoria dos povos
indigenas. De acordo com Freire (1996), essa valorizacdo dos saberes locais fortalece a

construcao de uma educacao libertadora, que da sentido ao aprender.
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Nesse mesmo espirito de valorizacdo da diversidade, a aula de campo foi

planejada com base em principios de acessibilidade e equidade. A turma era composta por
estudantes com diferentes perfis, incluindo PcDs, e foram adotadas estratégias pedagdgicas

para garantir que todos pudessem vivenciar a experiéncia de forma significativa.

A partir das falas e observacdes dos estudantes durante a aula de campo, foi possivel
identificar como eles conseguiram relacionar os contetidos teéricos discutidos em sala com
elementos do ambiente natural da Caatinga. Essa conexdo teoria-pratica reforca o potencial
das aulas de campo como estratégia pedagogica significativa, permitindo que os fendmenos
ecoldgicos sejam compreendidos de forma concreta e contextualizada, como defendem

Moreira e Marques (2021).

Dentre os aspectos mais citados, destacaram-se o relevo, com mencgoes as formacoes
rochosas como lajedos e morros, associado a geomorfologia local; a vegetacdo, mencionada
principalmente pela queda de folhas na seca e a presenca de espécies adaptadas, evidenciando
a sazonalidade; e a fauna, com observagoes de camuflagem, como no caso de uma lagartixa
nas pedras, ilustrando adaptacées morfologicas. Também foram apontadas a presenca de
espécies exéticas, como nim (Azadirachta indica) e algaroba (Prosopis juliflora),
relacionadas aos impactos sobre a biodiversidade, e o ciclo de nutrientes, observado através

das folhas secas no solo, permitindo discutir a relacdo solo-vegetacao.

Os dados obtidos a partir das observacdes e relatos dos estudantes foram organizados e
sistematizados por meio de uma planilha no Microsoft Excel. Inicialmente, cada fala foi
transcrita na integra e categorizada conforme os temas centrais que emergiram das narrativas,

como relevo, vegetacao, fauna, espécies exoticas e ciclos ecolégicos.

Em seguida, as categorias foram quantificadas de acordo com sua frequéncia de
ocorréncia, permitindo a criagio de um grafico que sintetiza os principais aspectos

observados,como ilustrado no Gréafico 1.

Observa-se que o tema relacionado as adaptagdes dos seres vivos a Caatinga, como
relevo e a sazonalidade, foi o mais recorrente, representando 31,25% das falas registradas. Em
seguida, aparecem os temas sobre vegetacdo com 25%, seguido de fauna/camuflagem com

18,75%, e por fim espécies exaticas e invasoras e ciclos ecologicos ambos com 12,5%.

Grafico 01: Frequéncia dos temas citados nas falas dos alunos
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Fonte: Autoras (2025)

A andlise grafica demonstra que os educandos ndao apenas memorizaram os contetidos,
mas foram capazes de reconhecer, no ambiente natural, os fen6menos e processos ecol6gicos
discutidos em sala. A predominancia dos temas relevo e vegetacdo evidencia que esses
contetidos foram particularmente significativos, despertando maior atencdo e reflexao critica,
alinhando-se a proposta da Educacao Ambiental Critica (Loureiro, 2019).

Nesse contexto, fica evidente que a combinacdo entre a etapa tedrica e a aula de campo
foi essencial, visto que a sala de aula forneceu a base conceitual, enquanto o ambiente natural

permitiu aos educandos vivenciar, observar e refletir, dando sentido ao que foi aprendido.

CONSIDERACOES FINAIS

Infere-se, portanto, que a realizacdo da aula de campo demonstrou ser uma
estratégia eficaz para consolidar os contetidos trabalhados em sala de aula, especialmente no
que diz respeito a valorizacdo da Caatinga e a promogao de uma Educacdao Ambiental Critica.
A experiéncia pratica favoreceu a compreensao dos conceitos cientificos, ao mesmo tempo
em que despertou nos educandos um olhar mais sensivel e atento a realidade ambiental do

territorio onde vivem.

As observacoes feitas pelos estudantes, aliadas aos registros coletados, revelaram
a capacidade de interpretar fendmenos naturais com base nos conhecimentos adquiridos, além

de promover reflexdes sobre a relacao entre sociedade e natureza. O ambiente natural se

-




EEE N A = N e
mostrou um espaco fértil para o aprendizado, ampliando o significado das atividades escolares

e fortalecendo vinculos afetivos com o bioma local.

A proposta contribuiu também para uma formacao mais integral dos educandos,
ao integrar diferentes saberes e incentivar o pensamento critico. Nesse sentido, enfatiza-se a
importancia de metodologias ativas e contextualizadas, que reconhecam o territério como

parte essencial do processo educativo e favorecam o protagonismo estudantil.
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