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RESUMO

O presente artigo apresenta uma andlise comparativa sobre o perfil de aprendizagem e as preferéncias
metodoldgicas de trés turmas do terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Governador Luiz
Viana Filho, realizada pelas licenciandas vinculadas ao PIBID do IF Baiano Campus Guanambi no
Projeto interdisciplinar Biologia/Quimica. A pesquisa teve como objetivo compreender como as
caracteristicas etarias, os interesses e os estilos de aprendizagem dos estudantes influenciam a
receptividade as diferentes metodologias didaticas aplicadas. O estudo seguiu uma abordagem
qualitativa, com elementos quantitativos descritivos, utilizando como instrumentos um questionario
estruturado, observacao direta e uma intervencao didatica com aplicacdo de diferentes metodologias:
aula expositiva, jogos educativos e debates. A anélise dos dados revelou perfis distintos entre as
turmas. A turma A, mais homogénea e composta majoritariamente por alunos de 17 anos, demonstrou
preferéncia por metodologias diversificadas, valorizando a combinagdo entre teoria e praticas ludicas.
A turma B, com perfil etdrio mais misto, apresentou maior interesse por jogos educativos,
demonstrando que metodologias dinamicas e desafiadoras estimulam significativamente sua
participacdo. Ja a turma C, formada em sua maioria por alunos com 18 anos ou mais, evidenciou maior
preferéncia por aulas expositivas, possivelmente por estarem mais focados na insercdo no mercado de
trabalho. Contudo, mesmo nesta turma, foram observados relatos de cansaco e dificuldade de
concentracdo durante aulas exclusivamente teoricas, indicando a necessidade de diversificacao
metodologica. Os resultados confirmam a importdncia de praticas pedagégicas flexiveis, que
considerem as especificidades de cada grupo, promovendo um ensino mais eficaz, participativo e
alinhado as necessidades dos estudantes. A pesquisa enfatiza que o uso de metodologias ativas,
quando bem aplicadas, potencializa o engajamento e a construcdo significativa do conhecimento.
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1. INTRODUCAO

Em um cendrio educacional marcado por transformacOes constantes e desafios
crescentes, compreender de que modo os estudantes constroem o conteido e reagem as
diferentes estratégias pedagodgicas tornou-se fundamental para a construcdo de praticas
docentes mais diligentes, inclusivas e sensiveis as particularidades do contexto escolar. Como
aponta Durdes (2021), a construcdo do conhecimento, pelo estudante, deve ser o objeto
central da acao docente, em seu processo de ensino e de aprendizagem, compreendendo que o
docente também constroi saberes nesse processo.

Tal perspectiva exige do educador ndao apenas dominio técnico, mas também
sensibilidade para perceber os diferentes ritmos, interesses e condicbes que atravessam a
realidade de cada educando. A sala de aula contemporanea é, portanto, um espaco plural,
atravessado por multiplos fatores que influenciam diretamente o processo educativo.

Nesse contexto, é necessario reconhecer que o desempenho escolar ndo pode ser
analisado de forma isolada, como resultado exclusivo da capacidade intelectual individual.
Ele é, na verdade, fruto da interacdao entre aspectos cognitivos, emocionais, sociais e
metodoldgicos que perpassam toda a experiéncia formativa.

Na realidade das escolas publicas, esse cenario torna-se ainda mais complexo. As
diferencas socioecondmicas, culturais e afetivas dos estudantes exigem que o docente va além
do papel tradicional de transmissor de contetido. E preciso adotar um olhar mais empatico
sobre quais praticas pedagbgicas geram maior engajamento, considerando tanto as
especificidades do coletivo quanto as necessidades individuais. Como observado por Matos
(2023), a falta de motivacdo e a baixa participacdo nas atividades escolares estdo, em sua
maioria, relacionadas a auséncia de metodologias que dialoguem com a realidade dos
estudantes.

Diante disso, torna-se imprescindivel analisar o perfil de aprendizagem das turmas e
avaliar como os estudantes respondem as diferentes estratégias didaticas. Essa abordagem
demanda ndo apenas a diversificacdo das praticas, mas também a construcdio de um
diagnéstico pedagoégico continuo, que permita ao professor compreender quais abordagens
despertam maior interesse, participacao e apropriacao do conhecimento.

Com base nessa compreensdao, o presente artigo tem como objetivo investigar, no

ambito das acOes desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Diversidade de Perfis Estudantis

Compreender a diversidade de perfis estudantis no contexto escolar requer uma analise
atenta as etapas do desenvolvimento cognitivo e social dos educandos, especialmente durante
a adolescéncia. Nesse periodo, conforme destaca Piaget (1976) os adolescentes atingem o
estagio das operacoes formais, quando desenvolvem a capacidade de pensar abstratamente,
formular hipoteses e refletir criticamente sobre a realidade. Tais mudancas influenciam
diretamente a forma como os estudantes se relacionam com os contelidos escolares, exigindo
praticas pedagogicas que considerem essa complexidade do pensamento em formacao.

Além dos aspectos cognitivos, é fundamental reconhecer as particularidades das
turmas do Ensino Médio, que se revelam por meio da heterogeneidade de interesses, ritmos e
motivacoes. As diferencas de idade e maturidade dos alunos impactam suas atitudes na
aprendizagem, tornando a mediacdo pedagégica mais desafiadora.

Nesse sentido, a teoria das Inteligéncias Muiltiplas, proposta por Gardner (2002),
oferece uma abordagem relevante para compreender os diferentes modos de assimilar e se
expressar. Segundo o autor, cada individuo possui distintas potencialidades intelectuais que
devem ser consideradas na construcdo de experiéncias de ensino mais inclusivas e efetivas.
Recentemente, autores como Fleming (2020) também vém contribuindo para essa discussao
ao destacar os estilos de aprendizagem visual, auditivo e cinestésico, refor¢ando a importancia

de metodologias diversificadas para melhorar o engajamento e a aprendizagem.

2.2 Metodologias de Ensino e Aprendizagem Significativa
A discussdo sobre metodologias de ensino passa, inevitavelmente, pela contraposicao
entre o modelo tradicional e as abordagens ativas. No ensino tradicional, o professor assume a
centralidade do processo educativo, atuando como transmissor de conteidos e relegando ao
estudante um papel passivo.
Em oposicdo, autores como Paulo Freire (1996) e Moran (2015) defendem praticas
pedagdgicas dialdgicas e participativas, nas quais o aluno é protagonista da sua aprendizagem.

As metodologias ativas, como os debates, jogos didaticos e atividades colaborativas,
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No que tange as metodologias ativas, para que elas realmente contribuam com o
desenvolvimento educacional dos estudantes, é fundamental que se estabeleca uma conexdo
significativa entre os novos conhecimentos e o repertério ja existente dos estudantes. De
acordo com Ausubel (2003), a aprendizagem se torna efetiva quando as novas informagoes se
integram de forma ldgica e relevante as estruturas cognitivas prévias. Dentro dessa
perspectiva, o uso de jogos educativos se mostra especialmente efetivo por sua capacidade de
despertar o interesse dos discentes, criando um ambiente ltidico e motivador para a construgao

do conhecimento (Fialho, 2024). Atividades, como o debate, também merecem destaque pois

favorecem a argumentagdo, o pensamento critico e a escuta ativa.

2.3 Metodologias Ativas no Ensino de Biologia

As metodologias ativas tém se consolidado como praticas efetivas no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente no campo das Ciéncias, ao promoverem o envolvimento
ativo dos estudantes em experiéncias educativas significativas. Segundo Silva e Freguglia
(2020), os jogos didaticos e as praticas ludicas estimulam a motivacdo e favorecem a
construcao de contetidos ao criarem ambientes interativos que facilitam a compreensdo de
conceitos abstratos. Complementando essa visdo, Fialho (2008) defende que praticas ludicas,
alinhadas aos objetivos pedagogicos, estimulam o raciocinio critico, a criatividade e facilitam
a compreensao de conceitos abstratos no ensino de Ciéncias.

Pesquisas mais recentes enfatizam a efetividade de estratégias baseadas em resolucdo
de problemas, trabalhos colaborativos e projetos interdisciplinares. De acordo com Oliveira e
Franco (2022), essas metodologias permitem que os estudantes participem ativamente da
construcao do conhecimento, desenvolvendo autonomia, pensamento critico e resolugdo de
conflitos. Tais praticas, quando articuladas ao curriculo de Ciéncias, conectam o ensino de

Cieéncias as questdes sociais, ambientais e tecnoldgicas atuais.

2.4 Avaliacao Diagnéstica do Perfil da Turma

A identificacdo dos perfis de aprendizagem é essencial para um planejamento
pedagdgico eficiente. Segundo Luckesi (2008), o diagnéstico educacional deve considerar o
educando em sua totalidade, permitindo que o professor desenvolva estratégias mais
adequadas as caracteristicas da turma. Questionarios e observacdes sdo, nesse sentido,

ferramentas fundamentais para orientar praticas coerentes e significativas.
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coletar dados ricos e contextualizados. Oliveira e Silva (2021) destacam que questionarios
bem elaborados também sdo fundamentais. Esses instrumentos ajudam a identificar
percepcoes, preferéncias e dificuldades dos alunos. Assim, contribuem para intervencoes
pedagoOgicas mais assertivas e melhorias no ensino e aprendizagem.

Dessa forma, o uso combinado desses instrumentos expande a capacidade do professor
de intervir pedagogicamente de forma mais assertiva, pois permite conhecer com
profundidade a turma. O educador terd a possibilidade de elaborar acdes didaticas mais

coerentes e adaptadas aos perfis identificados, promovendo um ensino centrado nas

particularidades dos sujeitos e nos contextos em que estdo inseridos.

2.5 Adaptacao de Metodologias ao Perfil da Turma

Metodologias flexiveis e personalizadas promovem maior engajamento, pois
respeitam os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Para Horn e Staker (2015), a
personalizacdo permite que o estudante avance conforme suas necessidades, colocando-o no
centro do processo educacional.

Mitra (2020) enfatiza que é essencial considerar o contexto social e cognitivo dos
discentes para desenvolver metodologias mais efetivas. O professor, nesse cenario, atua como
mediador do conhecimento, promovendo autonomia e pensamento critico. Reconhecer as
especificidades de cada grupo ndao apenas qualifica o ensino, mas também garante um
ambiente mais inclusivo e democratico. Adaptar a metodologia a realidade da turma é,

portanto, um compromisso com a qualidade da educagdo e com o respeito as diferencas.

METODOLOGIA

O presente estudo foi conduzido no Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho,
que atende a populacdo residente, tanto na area urbana quanto rural de Guanambi. A
instituicdo oferta o ensino regular, bem como o ensino integral, possuindo também um ntcleo
de Atendimento Educacional Especializado.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) é uma agdo da
CAPES que aproxima licenciandos da realidade escolar, integrando teoria e pratica para a
construcdo da identidade docente. Como bolsistas do programa no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IF Baiano — Campus Guanambi, realizou-se atuacao no Colégio Luiz

Viana, desenvolvendo aulas, jogos e saidas de campo em parceria com professores da escola.
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pesquisa qualitativa de natureza Ed%ssrgmg‘fﬂgliﬁ??gﬁgtgmplementagao de dados quantitativos
descritivos, tendo como principal estratégia o estudo de caso comparativo (Bardin, 2016; Yin,
2014; Stake, 1995). A pesquisa envolveu turmas do terceiro ano do Ensino Médio regular,
com foco em avaliar as preferéncias dos alunos do periodo matutino e do periodo vespertino,
que foram denominadas de turmas A e B.

Para a investigacdo foram utilizados trés instrumentos: Um questiondrio estruturado
com questdes sobre idade, género, interesse pela disciplina e preferéncias metodologicas
(debate, jogos ou aulas tedricas), uma observacdo direta e sistemadtica registrando niveis de
atencdo, interesse e engajamento conforme proposto por Ludke e André (1986), em ultimo
ponto foi realizado a intervencdo didatica, em que houve aplicacio de diferentes
metodologias, avaliando qualitativamente as reacdes dos educandos.

Os dados quantitativos foram analisados de forma descritiva, com uso de graficos e
tabelas, enquanto os dados qualitativos passaram por analise de conteudo tematica, segundo

Bardin (2016). A pesquisa seguiu os principios éticos da Resolucdo n° 510/2016 do CNS,

garantindo o consentimento livre e esclarecido e o anonimato dos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos a partir do questionario foram organizados e sistematizados por meio
de uma planilha no Microsoft Excel, que também foi utilizado para gerar gréaficos visuais.

A andlise dos dados revela diferencas entre as turmas quanto a idade e faixa etaria. A

turma A é a mais homogénea (Gréafico 1), composta pela maioria dos estudantes de 17 anos.

Grafico 1: Distribuicdo de faixa etaria por turma
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Esse aspecto sugere um grupo em fase final da adolescéncia, com caracteristicas tipicas
de busca por atividades dindmicas e interativas, que vai de acordo com a teoria da
aprendizagem de Piaget, que destaca a importancia do aprendizado ativo e da resolucao de
problemas para o desenvolvimento cognitivo nessa faixa etaria. Segundo Oliveira et.al (2024)
o aprendizado por meio de jogos e desafios pode ter maior efeito motivacional.

A turma B apresenta um perfil etdrio misto, com maioria de estudantes de 18 anos, o
que indica um grupo em transicdo entre a adolescéncia média e tardia. Essa variacdo etaria
pode refletir diferentes trajetérias escolares, influenciando diretamente nas formas de
aprendizagem e nas expectativas em relacdo ao contetido e a metodologia adotada (Gréfico 1).

A turma A (Gréafico 2) mostrou alto interesse por conteidos relacionados a Biologia e

Meio Ambiente, com cerca de 59,5% dos estudantes se declarando muito interessados.

Grafico 2: Interesse pela disciplina de Biologia/ Meio Ambiente
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Esse perfil coincide com o que foi observado em sala de aula, pois trata-se de uma
turma participativa, que bem estimulada, consegue construir discussdes coletivas,
favorecendo aulas dinamicas e produtivas. Esse dado é relevante ao considerar a escolha das
metodologias de ensino, visto que educandos mais engajados tendem a apresentar melhor
aprendizagem a propostas que exijam participagdo ativa (Freire, 1996).

A turma B, também demonstrou um interesse expressivo na disciplina (56%), o que
sugere que a atratividade da Biologia e dos temas ambientais ultrapassa perfis especificos,

embora os modos de engajamento se revelem distintos (Santos e Franca, 2022).

3. 1 Preferéncias por Metodologias

Os dados obtidos no questionario evidenciam que ambas as turmas demonstram
preferéncia por praticas que vao além da aula expositiva tradicional.

Na turma A, 44,4% dos estudantes escolheram como método de ensino favorito
(Gréfico 3). Essa preferéncia é coerente com o perfil etario da turma, fase caracterizada por
necessidade de movimento, desafio e estimulo a competicdo saudavel. De acordo com Fialho
(2008), o jogo na educacdo é uma ferramenta de motivacao e construcao do conhecimento,
principalmente na adolescéncia.

Grafico 3: Preferéncias Metodoldgicas por Turma
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A maioria dos educandos da turma B (56%) afirmou preferir uma abordagem
diversificada, integrando diferentes metodologias como aulas teodricas, jogos educativos e
debates (Grafico 3). Esse perfil sugere uma turma com heterogeneidade de estilos de
aprendizagem, onde alguns estudantes aprendem melhor ouvindo, outros participando de
discussoes, e outros através de atividades praticas.

Embora a Turma B demonstre preferéncia por aulas com metodologias mistas,
costuma ser pouco participativa durante momentos teéricos, com baixa colaboragdo
espontanea. No entanto, ao serem aplicados jogos em sala, observou-se maior envolvimento
dos estudantes, inclusive dos mais quietos e dispersos, revelando o potencial das abordagens
ludicas para estimular o engajamento e a interacao.

Segundo Gardner (2002), os estudantes possuem diferentes inteligéncias (logico-
matematica, linguistica, interpessoal etc.) e a diversificacdo metodol6gica contribui para uma
aprendizagem mais inclusiva e significativa. Além disso, a teoria das Metodologias Ativas
defendida por Moran (2015) destaca que a combinagdo entre exposicdo de contetido e
estratégias participativas favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades

cognitivas mais complexas.

3.2 Dificuldades com Aulas Tedricas

Os relatos sobre dificuldade de concentracdo em aulas tedricas longas foram unanimes
entre as trés turmas, porém com niveis de intensidade distintos, a turma A demonstrou 73,8%
de distracdao ocasional, ja a turma B apresentou alta taxa de cansaco e dificuldade de foco

(84%) (Grafico 4). Tal diferenca pode estar relacionada ao cansaco natural observado em
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Grafico 4: Grau de Cansaco e Atencdo dos Estudantes durante Aulas Tedricas
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Importante destacar que a maior taxa de dispersdo ndo deve ser confundida com
desinteresse, mas como um indicativo da necessidade de se adaptar o formato das aulas a
estratégias mais dindmicas, com maior participacdo discente. Isso é corroborado pela forte
adesdo da turma as praticas interativas, que permitiram converter o potencial de desatencao
em participacdo efetiva.

No caso especifico do A, o fator de idade menor parece acentuar a necessidade de
estratégias que envolvam movimento, competicao e resolucao de problemas em grupo. Ja o B,
por sua diversidade, exige um planejamento flexivel, com alternancia entre momentos
expositivos e atividades mais dinamicas. Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem € mais
eficaz quando o novo contetido se relaciona com o que o aluno ja sabe, para isso, é preciso
adotar estratégias que integrem as novas informagdes aos conhecimentos prévios do

estudante, criando conexdes com o que ja foi aprendido.

CONSIDERACOES FINAIS

-




=hix

A andlise de perfil daEN AL Ica a importancia de considerar as

caracteristicas etarias, os estilos ’dec dizdgerire<osniveis de engajamento dos estudantes
IHUI’IO NUCIOI‘}N do PIBID
no planejamento pedagogico.

A turma A, mais homogénea em idade, respondeu melhor a metodologias que
envolvem dinamicidade, ludicidade e desafios intelectuais, refletindo os principios de Piaget
sobre o papel ativo do sujeito na aprendizagem. Ja a turma B, com perfil mais heterogéneo e
formada por alunos em diferentes etapas da adolescéncia, demanda maior flexibilidade
didatica, alternando momentos expositivos com estratégias participativas e praticas, a fim de
contemplar a diversidade de inteligéncias e ritmos de aprendizagem.

Apesar das distingoes entre os grupos, ambas as turmas demonstraram interesse pela
disciplina de Biologia e reconheceram o valor de atividades que vao além da exposicdo
tradicional de contetido. A dificuldade de concentracdo durante aulas tedricas longas foi um
ponto comum, o que enfatiza a necessidade de abordagens mais dinamicas, capazes de manter
o foco e estimular o engajamento mesmo em contextos de cansaco.

Diante dos resultados, enfatiza-se a importdncia de um planejamento pedagégico
flexivel, que considere o perfil e as especificidades de cada turma, alternando estratégias para
garantir uma aprendizagem mais significativa. Essa pratica se alinha a perspectiva defendida
por autores que destacam a necessidade de um ensino dinamico, promotor da participacao
ativa dos alunos, e é reforcada pela contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, que evidencia como a integracdo entre teoria e pratica enriquece a

formacao de futuros professores, incentivando a adaptagdao de metodologias de ensino.
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