=piX

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Seminario Nacional do PIBID

O PIBID COMO PRAXIS PARA A DOCENCIA NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Laisa Beatriz Ferreira Silva '
Gabriel Ferreira Lopes *

Juliana Abadia do Prado Soares *
Rosana Alves Ribas Moragas *

RESUMO

A formacdo inicial de professores de Geografia envolve a articulacdo entre fundamentos tedricos,
como a Didéatica, o pensamento geografico, o planejamento de ensino e a reflexdao critica sobre o
espaco e a vivéncia concreta da pratica educativa. Entender como funciona a escola e a sala de aula, na
pratica, é essencial para que o futuro licenciado possa criar condi¢ées que corroborem com a decisdao
de seguir ou ndo na profissdo. Ao vivenciar a sala de aula por meio do PIBID, o licenciando entra em
contato com diferentes realidades socioespaciais, desafiando e ressignificando os saberes construidos
na universidade. O objetivo do presente trabalho é apontar em que medida, o PIBID cumpre papel
formativo que contribui para a construcdo de uma identidade do licenciando em Geografia. Uma vez,
que os pibidianos encontram-se inseridos no ambiente escolar, observando e auxiliando o professor de
Geografia no atual contexto educacional pés-pandemia e midiatico. Como referencial teérico utilizou-
se literaturas nacionais e internacionais que abordem temas como didatica, pratica de ensino,
metodologias de ensino, ensino de Geografia e pensamento geografico, presentes em livros, artigos,
periodicos, dissertacdes e teses. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com observacao participante, na
qual o pesquisador é o estudante de graduacao que traz o conhecimento tedrico que lhe é passado na
graduacdo e o que de fato, ocorre no cotidiano da sala de aula, diante da complexidade da pratica
educacional. Essas informacdes foram adquiridas a partir da construgao de um diario de bordo, tanto
na universidade, enquanto aluno da graduacdo, quanto como pibidiano, presente na escola. Como
resultado percebe-se que o PIBID possui grande relevancia para o processo de formacdo docente, e
que pode somar ao estagio regéncia obrigatorio e na escolha da docéncia como profissao.

Palavras-chave: PIBID, Ensino, Desafios da docéncia.

INTRODUCAO

A formacgdo de professores é um processo que envolve a articulacdo entre a dimensao
tedrica e a pratica, de modo indissociavel, indispensaveis para a constru¢cdo de uma docéncia

critica e reflexiva. Como destaca Libaneo (2013, p. 27), “a formacao profissional do professor
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implica, pois, uma continua interpenetracdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos
problemas reais postos pela experiéncia pratica e a agdo pratica orientada teoricamente”.
Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui-
se como uma politica publica voltada para o fortalecimento da formacao inicial de
professores, promovendo a aproximacdo entre universidade e escola e oportunizando
vivéncias que articulam teoria e pratica pedagégica. O PIBID foi criado em 2007 pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacao vinculada
ao Ministério da Educacdao (MEC), com o propésito de estimular e valorizar a formacdo de
professores em nivel superior, fortalecendo a integracdo entre universidades e escolas da
educacdo bésica.

No campo da Geografia, essa experiéncia assume um papel central, uma vez que a
disciplina exige ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas também a construcdao de olhares
criticos e reflexivos sobre o espaco geografico e as relacdes socioambientais que o
constituem. A constru¢do de conceitos desenvolvidos pelas diferentes areas da ciéncia
geografica, voltados a compreensdo das espacialidades urbana, rural, mundial e local, bem
como de seus elementos fisicos, sociais e culturais, é fundamental para entender a realidade
de forma mais ampla, ultrapassando sua aparéncia meramente empirica. (Cavalcanti, 2019).

O PIBID surge, nesse contexto, como uma politica ptiblica de formacao inicial docente
que concretiza essa relacdo entre teoria e pratica. Como é apresentado por Assis (2019), o
programa contribui integralmente para o percurso formativo dos sujeitos que participam,
revelando efeitos significativos para a qualidade da educacdo e da formacdo de professores.
Portanto, o referencial tedrico que embasa este trabalho compreende a docéncia como praxis
reflexiva, em que o ato de ensinar se realiza por meio da acdo consciente e transformadora.

A pesquisa apresentada neste trabalho insere-se nesse contexto, tendo como foco a
analise das contribuicbes do PIBID para a formacdo docente em Geografia e para a
consolidacdo de praticas pedagégicas significativas no ambiente escolar. Assim, pensar o
PIBID como praxis para a docéncia em Geografia significa compreendé-lo como um processo
formativo que vai além do estagio tradicional que contribui para o curriculo do licenciando,
mas sim um exercicio concreto da mediacao pedagogica e da reflexdo critica sobre os desafios

do ensino e a realidade escolar.
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Desse modo, a investigacdo procurou compreender de que forma a praxis formativa
proporcionada pelo programa favorece a constru¢ao de uma identidade docente comprometida

com uma educacao critica, contextualizada e transformadora.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa e de abordagem
bibliografica e documental, tendo em vista que se fundamenta exclusivamente em
levantamentos tedricos. O objetivo central foi analisar e discutir o PIBID como praxis
formativa para a docéncia em Geografia, a partir do didlogo com a producdo académica
existente.

Para isso, foram consultados artigos cientificos, livros, teses, dissertagoes, legislacoes
e documentos oficiais relacionados ao PIBID, a formacao inicial de professores e ao ensino de
Geografia. O levantamento priorizou autores que discutem a relagdo entre teoria e pratica no
processo formativo, bem como estudos que analisam os impactos do programa no
desenvolvimento profissional docente, tais como CAVALCANTI, LIBANEO, PIMENTA,
CALLAI e FREIRE. O procedimento adotado consistiu na revisao, selecao e analise critica
das obras encontradas, buscando identificar recorréncias, contribuicdes e limites apresentados
pela literatura. Essa metodologia permitiu a construcdo de um quadro interpretativo que
evidencia a importancia do PIBID como politica publica voltada para a formacdo de
professores e sua relevancia para o fortalecimento da praxis no ensino de Geografia.

Dessa forma, este trabalho ndo realizou investigacOes empiricas em campo, mas
apoiou-se em referenciais tedricos e normativos, os quais oferecem subsidios consistentes

para a compreensdo critica do tema.
A FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE

A construcao da identidade docente é um processo continuo e marcado por multiplas
experiéncias, individuais e coletivas. Essa identidade se inicia antes mesmo da formacao
universitaria, pois é permeada por memorias, vivéncias escolares e pelas primeiras percepcoes

sobre a funcdo do professor. Pimenta (2000, p. 19) aponta que “Uma identidade profissional
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se constroi, pois, a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢des”. Ao ingressar na universidade, tais
representacoes passam a ser questionadas e reelaboradas a medida que o estudante entra em
contato com a teoria pedagogica, a didatica e as metodologias de ensino, que se constituem
como bases estruturantes para a profissionalizacdo docente.

No contexto do ensino de Geografia, a constru¢do da identidade docente esta
profundamente ligada a compreensdao do papel social do conhecimento geografico. Libaneo
(2013 p. 97) enfatiza que “A atividade de ensino, por outro lado, esta indissociavelmente liga
da a vida social mais ampla, o que chamamos de pratica social. Em senti do amplo, o ensino
exerce a mediagdo entre o individuo e a sociedade”. O professor de Geografia deve ser capaz
de compreender o espaco como produto das relagdes sociais e de promover a leitura critica do
mundo. A identidade docente do gedgrafo se fortalece quando ele reconhece a importancia de
sua atuacao como mediador da relagdo entre o conhecimento cientifico e o vivido pelos
estudantes.

A formacdo da identidade profissional também estd intrinsecamente relacionada a
pratica e a reflexdo sobre a pratica, ou seja, a identidade docente se constréi no movimento
dialético entre o saber e o fazer. Nesse mesmo sentido, ensinar exige pesquisa, curiosidade,
criticidade e o reconhecimento de que somos seres inacabados (Freire, 1996), o que reforca a
ideia de que a docéncia é um processo permanente de autoconstrucao e transformacao.

Os saberes docentes, conforme analisa Tardif (2014), sdo formados na confluéncia
entre o conjunto de conhecimentos transmitidos pelas institui¢oes responsaveis pela formagao
de professore como as escolas normais, as universidades, os saberes curriculares e os saberes
da experiéncia. Essa diversidade de saberes revela que a identidade docente se constréi tanto
nos espacgos formais de aprendizagem quanto nas vivéncias cotidianas da escola. O PIBID tem
papel indispensavel nesse processo, pois aproxima os licenciandos das praticas reais de ensino
e permite que construam uma percepcdo concreta do que é ser professor. Com base no
trabalho de Assis (2018), pode-se afirmar que o programa contribui para o percurso formativo
dos sujeitos que participam do programa, ndo apenas para estudantes, mas também para os
professores das escolas e supervisores das universidades, revelando efeitos significativos para

a qualidade da educacdo e da formacdo de professores.
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A insercdo na escola por meio do PIBID possibilita que o licenciando vivencie o
cotidiano docente, reconheca os desafios e potencialidades da profissao e reflita sobre sua
propria pratica, construindo, assim, uma identidade docente critica, reflexiva e socialmente
comprometida. £ de extrema necessidade compreender o aluno como sujeito ativo da
aprendizagem, e esse olhar humanizado é parte essencial da identidade do professor
Cavalcanti (2019).

Portanto, a formacao da identidade docente ocorre na interseccao entre teoria e pratica,
reflexdo e acgdo, conhecimento e compromisso social. Ser professor de Geografia é
compreender que a docéncia é uma praxis transformadora, que se constroi na experiéncia, no

didlogo e na constante busca por um ensino significativo e emancipador.
O PAPEL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

O professor de Geografia ocupa um papel central na formacao critica dos estudantes,
pois é mediador entre o conhecimento cientifico e 0 mundo vivido pelos educandos. Ensinar
Geografia significa muito mais do que transmitir informacdes sobre o espaco; é possibilitar a
compreensao das relacOes sociais, econdmicas, culturais e ambientais que o constituem.
“Ensinar e aprender Geografia é um ato politico e é a atuacdo politica genuina e intrinseca do
professor. Propicia o desenvolvimento do pensamento geografico e a compreensao critica do
espaco”. (Cavalcanti, 2019, p. 173). Assim, o papel do professor é o de provocar o olhar
investigativo dos estudantes sobre a realidade, levando-os a compreender o espaco geografico
como resultado das agdes humanas e das dinamicas naturais.

A docéncia em Geografia exige que o professor atue como mediador da aprendizagem,
favorecendo o didlogo entre teoria e pratica, entre o saber escolar e as experiéncias cotidianas
dos alunos. Para Libaneo (2013), o conhecimento da realidade escolar e da sala de aula é
condicdo fundamental para que o professor possa elaborar propostas de ensino compativeis
com as condi¢Oes concretas de sua pratica pedagogica. Dessa forma, o professor precisa
desenvolver praticas pedagogicas contextualizadas, que despertem o interesse e a criticidade
dos alunos, valorizando o espaco vivido como ponto de partida para o conhecimento

geografico. Ja para Cavalcanti (2019 p. 169) “No caso da Geografia, o conhecimento
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pedagégico do conteido é saber como ensinar a disciplina para que os alunos desenvolvam
um pensamento geografico”.

No entendimento de Paulo Freire (1996, p. 25) “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou construcao”. Essa concepcao de
educacdo libertadora é fundamental para a pratica do professor de Geografia, que deve
estimular os estudantes a questionar as desigualdades espaciais, compreender as contradi¢des
da sociedade e atuar como sujeitos transformadores do espaco em que vivem. Assim, o ensino
de Geografia torna-se uma pratica politica e emancipatéria, na qual o educador é um agente
de reflexado critica e de construcao da cidadania.

Além disso, o professor de Geografia precisa compreender que os saberes docentes
sao multiplos e se constituem na interseccdo entre a formacdo académica, a experiéncia
profissional e o contexto escolar. Os saberes dos professores sdao saberes da experiéncia,
construidos no cotidiano da pratica e na interacdio com os alunos (Tardif, 2014). Essa
compreensdo rompe com a ideia de que o docente é apenas um transmissor de conteudos,
reconhecendo-o como produtor de conhecimento, cuja pratica é permeada por decisoes
pedagogicas, interpretacoes e criacdes constantes.

No campo especifico da Geografia, o professor deve promover uma aprendizagem
significativa e critica, articulando conceitos como lugar, territério, paisagem, regiao e escala a
realidade concreta dos alunos. Também envolve o compromisso ético e politico com a
formacdo cidada. Ao abordar temas como desigualdade socioespacial, globalizagao,
sustentabilidade e diversidade cultural, o educador contribui para a formacao de um olhar
critico sobre o mundo.

O professor de Geografia é, antes de tudo, um formador de consciéncias. Sua funcao
ultrapassa os limites da sala de aula, pois ao ensinar os alunos a compreender o espaco em que
vivem, ensina-os também a transforma-lo. Ser professor de Geografia é assumir a tarefa de
unir conhecimento cientifico, compromisso social e sensibilidade humana, fazendo da

educacao um instrumento de leitura e de reinvencao do mundo.

O PIBID COMO PRAXIS PARA A DOCENCIA EM GEOGRAFIA
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E no contexto da formacdo da identidade docente que o PIBID adquire relevancia,
assumindo papel de grande relevancia, pois se constitui como uma politica ptiblica voltada a
valorizagdo e ao aprimoramento da formacdo inicial de professores no Brasil. O programa
busca aproximar os futuros docentes da realidade escolar desde os primeiros anos da
graduacao, promovendo a articulagdo entre teoria-pratica e favorecendo o desenvolvimento de

saberes pedagogicos essenciais ao exercicio da profissao. Assis (2018), ressalta que:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdio a Docéncia (Pibid) é um
incontestavel objeto de estudo do campo da formacédo de professores [...] trazendo a
tona variados aspectos dessa politica educacional, desde seu surgimento em 2007 até
os dias atuais. (Assis, 2018, p. 189)

O programa possibilita a vivéncia pratica da docéncia ainda durante a licenciatura,
aproximando o futuro professor da realidade escolar desde o inicio da formacdo académica.
Esse contato inicial com a escola ndo se limita a observacdo, mas envolve o exercicio de
atividades planejadas, o didlogo com professores supervisores e a interacao com estudantes da
educacdo basica. Tais experiéncias tornam-se fundamentais para que o licenciando
compreenda os desafios concretos da pratica docente, ao mesmo tempo em que relaciona os
fundamentos teoricos aprendidos na universidade com a realidade da sala de aula.

Como ressaltado anteriormente, o professor de geografia tende a relacionar os
conteddos com as realidades dos estudantes, nisto o PIBID favorece a constru¢do de uma
identidade profissional comprometida com o ensino critico e contextualizado. O PIBID, ao
colocar o licenciando diante da complexidade do cotidiano escolar, enfrentando diversos
contextos sociais as quais os alunos estdo inseridos, aquilo que contribui para a articulagao
entre teoria e pratica, elemento essencial para a constituicdo da praxis. Como afirma
Cavalcanti (2006, p. 27), “a compreensdao mais ampla e critica do ensino em geral e dos
fundamentos teodricos e metodologicos da Geografia escolar, realizada pela teoria didatica, é
um dos subsidios para a atuacdo docente consciente e autbnoma”. Assim, ao vivenciar o
cotidiano da escola ptblica, o licenciando compreende que o ensino de Geografia nao pode se
limitar a memorizacdo de conceitos e nomenclaturas, mas deve promover a leitura e
interpretacdo critica do espaco geografico, articulando teoria e pratica.

Além disso, o PIBID promove um espaco de reflexdo coletiva, pois o licenciando

participa de grupos, encontros formativos e discussdes pedagdgicas, além do trabalho em
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equipe realizado com outros estudantes de diferentes periodos, o que ampliam sua visdo sobre
o papel social do professor e da escola., também oportuniza o didlogo entre universidade e
escola. Essa dimensdo colaborativa contribui para o fortalecimento da identidade docente,
uma vez que o futuro professor aprende a reconhecer-se como parte de uma comunidade
educativa.

Entretanto, o programa veio enfrentando intimeros desafios em relacdo a sua
continuidade e o seu aprimoramento. As transformag0es politicas ocorridas nos ultimos anos
colocaram o PIBID sob constantes ameacas, exigindo dos educadores um movimento
permanente de resisténcia e mobilizacao (Forpibid), esses profissionais tém atuado na defesa
da manuten¢do do programa, sustentados pela conviccdo de que o PIBID desempenha um
papel estratégico nas politicas de formacao docente.

Apesar dos desafios, o programa constitui-se como praxis para a docéncia em
Geografia, na medida em que possibilita ao licenciando superar a mera aplicacdo de técnicas
pedagébgicas, assumindo uma postura critica, reflexiva e transformadora. O PIBIS auxilia ndo
apenas na formacdo de competéncias profissionais, mas também no amadurecimento de uma
identidade docente comprometida com a educacao publica, com a emancipacdo dos sujeitos e

com a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica
RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise realizada durante toda a pesquisa evidencia que o PIBID tem se consolidado
como uma politica publica fundamental para a formacdo inicial de professores no Brasil, e
pode-se afirmar que é especial no campo da Geografia. A literatura mostra que o programa
contribui para a aproximacado dos licenciandos com a realidade escolar, possibilitando uma
formacdo mais integrada entre a dimensdo tedrica e a pratica docente (CAVALCANTI, 2019;
CALLALI, 2013).

Os resultados apontam que a participacdo no PIBID favorece a construcdo da
identidade docente, pois o licenciando deixa de ser apenas espectador para assumir um papel
ativo no processo educativo. O contato direto com os estudantes da educagdo basica e a
vivéncia dos desafios cotidianos da escola possibilitam ao futuro professor ressignificar os

contetidos trabalhados na universidade, tornando-os mais contextualizados e significativos.
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Nesse sentido, o PIBID se caracteriza como um espaco de formacdo pela experiéncia,

fortalecendo o compromisso com a educacdo publica e com o papel social da Geografia.

Outro ponto recorrente nos estudos analisados refere-se ao desenvolvimento da praxis
pedagdgica. O PIBID estimula a reflexao critica sobre metodologias de ensino, incentivando o
licenciando a experimentar estratégias diferenciadas, como uso de cartografias escolares,
atividades de campo, producdo de mapas mentais, trabalhos com imagens e recursos digitais.
Tais praticas, articuladas ao estudo tedrico, ampliam as possibilidades de ensino da Geografia
e contribuem para superar um modelo puramente conteudista.

Também se destaca o carater coletivo e colaborativo do programa. A interagao entre
bolsistas, professores supervisores e coordenadores institucionais cria um ambiente de troca
de saberes e experiéncias, que amplia a compreensao do licenciando sobre a complexidade da
profissdo docente. Essa dimensdo coletiva contribui para a formacdo de professores mais
criticos e conscientes de sua fungdo social, reconhecendo a escola como espago de producao
de conhecimento e transformacao social.

Contudo, se evidencia os desafios. Entre eles, estdo a instabilidade do financiamento
do programa e a descontinuidade de politicas ptblicas voltadas para a formagdo docente, o
que coloca em risco os avancos conquistados pelo PIBID (Assis, 2019).

De modo geral, os resultados da pesquisa permitem afirmar que o PIBID constitui-se
como uma pratica formativa essencial para a docéncia em Geografia, pois possibilita a
vivéncia de experiéncias concretas, estimula a reflexdo critica sobre o papel do professor e
fortalece a identidade docente. Ele representa, portanto, uma oportunidade de ressignificacao
da formacdo inicial, aproximando o futuro professor dos desafios da realidade educacional

brasileira.
CONSIDERAC OES FINAIS

A andlise da formacdo docente evidencia que apenas a base tedrica oferecida nos
cursos de licenciatura ndo é suficiente para preparar o professor diante das multiplas
realidades escolares. A experiéncia pratica proporcionada pelo Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID) revela-se essencial para consolidar a unidade entre

teoria e pratica, transformando o conhecimento académico em a¢do pedagogica significativa.
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A insercdo do licenciando no cotidiano da escola publica amplia sua a percepgao do
estudante e docente em geografia sobre a diversidade socioespacial e o papel social da
disciplina. A aprendizagem geografica sé se torna significativa quando o aluno consegue
estabelecer relacOes entre conceitos, contetidos escolares e sua realidade concreta. Essa
compreensdo é favorecida quando o futuro professor se confronta com os desafios da sala de
aula, como a desigualdade social, a caréncia de recursos e as distintas formas de aprender dos
estudantes.

Dessa forma, o PIBID cumpre um papel formativo que vai além do complemento as
disciplinas tedricas: ele possibilita a construcdo da identidade docente por meio da praxis, ou
seja, da reflexdo critica sobre a acdo educativa. Ao vivenciar a escola, o licenciando aprende a
elaborar praticas contextualizadas e comprometidas com a transformacgdo social. Assim, o
PIBID se consolida como um espago privilegiado de formacao de professores, contribuindo

para uma docéncia critica, autbnoma e comprometida com a qualidade da educacao publica
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