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REFLEXOES SOBRE A RESOLUCAO DE PROBLEMAS EM FiSICA

NUMA PERSPECTIVA INVESTIGATIVA

Taniamara Vizzotto Chaves !

RESUMO

Tradicionalmente a resolucao de problemas em Fisica é uma estratégia de ensino bastante utilizada em
sala de aula, no Ensino Médio, com vistas a organizar e compreender os conhecimentos fisicos.
Conforme Lopes (2004) existem dois tipos de “ enunciado de problema”, o exercicio e o problema,
sendo que cada um desenvolve diferentes competéncias formativas, dentre as quais se podem
mencionar a capacidade de manipular e isolar variaveis e, a capacidade de modelizar situacGes,
respectivamente. Este trabalho relata uma experiéncia desenvolvida na componente curricular de
Préatica de Ensino de Fisica IV (PEF IV), no ambito de um curso de Licenciatura em Fisica, de um
Instituto Federal de Educacdo situado no estado do Rio Grande do Sul. A experiéncia teve como
objetivo problematizar e compreender as diferencas entre o exercicio e o problema, na perspectiva da
formacdo de competéncias para ensinar a fisica. Foi organizada pela professora uma sequéncia de
ensino, que fundamentada em Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), contempla trés momentos
distintos, a saber: 1. Problematizacdo inicial onde os estudantes foram desafiados a resolver exercicios
e problemas buscando apontar diferencas estruturais entre ambos e habilidades necessarias para a
construcao da solugdo para os mesmos; 2. Organizacdo do conhecimento, onde foram aprofundados
conhecimentos de cunho cientifico, sendo discutidas diferencas, caracteristicas, funcdo educativa e
modelos teéricos de exercicios e problemas; 3. Aplicacdo do conhecimento, onde os estudantes
fizeram a adaptacdo e a solugdo de uma questdo a partir do enunciado de um exercicio aplicada a um
contexto real na perspectiva de problema. A experiéncia desenvolvida com os estudantes de fisica
demonstrou que problematizar a resolucdo de problemas em diferentes perspectivas tedricas, de forma
investigativa, proporciona uma formacdo que contempla autonomia e confianca nas escolhas pelos
futuros professores, bem como o olhar investigativo numa perspectiva critica em relagdo ao ensino de
fisica na escola basica.

Palavras-chave: Resolucado de problemas, Ensino de Fisica, Formacao de professores de Fisica.

INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se do relato de uma experiéncia desenvolvida na componente
curricular de Pratica de Ensino de Fisica IV (PEF IV), no ambito de um curso de Licenciatura
em Fisica, de um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia situado no estado do

Rio Grande do Sul.
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O curso apresenta oito E]N\At('@le Pratica distribuidas uma a cada

semestre na matriz curricular, definidasi-com cementariey bibliografias e carga horaria de 50
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horas cada uma.

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso (2022) as componentes curriculares de
pratica no Curso de Licenciatura em Fisica da instituicao referida tem os seguintes objetivos:
1. proporcionar experiéncias de articulacao de conhecimentos construidos ao longo do curso
em situacOes de pratica docente; 2. oportunizar o reconhecimento e reflexao sobre o campo de
atuacao docente; 3. possibilitar o desenvolvimento de atividades de ensino, metodologias e
materiais didaticos préprios do exercicio da docéncia, entre outros, integrando novos espagos
educacionais como locus da formacdo dos licenciandos; e, 4. promover a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, atendendo as prerrogativas da curricularizacdo da extensao.

Neste sentido, 0 espaco destas componentes curriculares ndo se restringe tdo somente
a aplicacdao dos conhecimentos cientificos, mas constitui-se num espago de criagdo e reflexao
acerca do trabalho docente e do contexto social em que se insere, com vistas a integracao
entre a formacdo e o exercicio do trabalho docente ( BRASIL, 2022).

A PEF IV desenvolvida no quarto semestre do curso apresenta dois grandes temas da
fisica a serem aprofundados conforme descritos na figura a seguir, extraida do Projeto
Pedagogico do Curso.

Figura 1. InformacGes sobre a componente curricular de PEF IV

Componente Curricular: PeCC-Pratica de Ensino Fisica IV

Carga Horaria total: 50 h | C.H. Extensdo: 40 h |Periodo Letivo: 42 semestre
Ementa

Estratégias didaticas para o ensino de fisica (Trabalho experimental e Resolugio de problemas). Atividades de
Extensdo.
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Neste sentido, a experiéncia aqui relatada trata-se de uma proposta desenvolvida pela

professora responsavel pela componente curricular referente ao topico “Estratégias didaticas
para o ensino de fisica: resolucdo de problemas”, desenvolvida na primeira metade do
segundo semestre de 2025.

Esta experiéncia teve como objetivo problematizar e compreender as diferencas entre
o exercicio e o problema, na perspectiva da formagdao de competéncias para ensinar a fisica.
Para tanto, foi implementado, junto a turma de PEF IV, uma sequéncia de ensino com vistas a
refletir sobre as habilidades desenvolvidas pelos estudantes a partir de uma proposta de
carater investigativo.

Tradicionalmente a resolucdo de problemas em Fisica é uma estratégia de ensino
bastante utilizada em sala de aula, no Ensino Médio, com vistas a organizar e compreender 0s
conhecimentos fisicos. No entanto, as experiéncias e praticas desenvolvidas nestes espacos,
muitas vezes ndo se atem a refletir e pensar de maneira propositiva sobre a tipologia dos
enunciados dos problemas, as suas formas de organizacdo e a perspectiva de aprendizagem
que 0S MesSmos ensejam.

Conforme Lopes (2004) existem dois tipos de “ enunciado de problema”, o exercicio e
o problema, sendo que cada um desenvolve diferentes competéncias formativas. Conforme o
mesmo autor existem alguns critérios que nos permitem diferenciar exercicio de problema,
conforme descritos a seguir: “tipo e quantidade de informacdo fornecida; tipo de situacdo e
seu contexto; modelizacdo da situacdo fisica; orientacdo de resolucdo e o conhecimento
prévio de um algoritmo” ( LOPES, 2004, p. 202).

No quadro a seguir sdo apresentadas as principais diferengas entre o exercicio e o
problema conforme o autor supracitado.

Quadro 1. Critérios para distingdo entre exercicios e problemas

DISTINCAO ENTRE EXERCICIO E PROBLEMA

Problema Exercicio

Tipo de situagdo | Situacdo realista. O contexto estd formulado | A situagdo é académica, a ponto de mesmo os valores
fisica e seu | de forma precisa, mas é muito vasto numéricos apontarem para algo inexistente. Ndo ha um
contexto contexto a realidade fisica. Ha um contexto dos assuntos
de fisica a utilizar

Tipo e| A informacdo fornecida é qualitativa, ndo | A informacdo fornecida é o modelo e uma situacdo
quantidade  de | permite abordar a questdo, a partida, e forma | fisica hipotética.

informagdo numérica. Existem informacoes irrelevantes e

fornecida outras em falta para a abordagem a questdo.

Modelizacdo da| A situagdo fisica ndo estd completamente | O que é apresentado é o modelo de uma situagdo
situacdo fisica modelizada. Se fosse retirada a tltima questdo | hipotética
ndo estaria de todo.

-




Obstaculo Apenas implicito, e cado e explicito, logo, a resolucdo necessita
delimite de forma mai e mobilizacdo do algoritmo.
Uy

L= B . .
|, bende a mobilizar procedimentos estabelecidos ou a
estabelecer com a repeticdo

. . CHCOTTIT O NOCTOTTO T OOrs LT
Dificuldade Pode ser necessario m(’)\blhgggwﬁngggqﬂégng@d
conceitual forma nova varios conceitos e/ou varios
formalismos matematicos e/ou raciocinios.

Orientacdo de | H4 uma pequena orientacdo. Se a ultima | HA uma orientacdo clara: a questdo mais dificil é
resolucdo questdo fosse retirada a orientacdo deixaria de | colocada depois da questdo mais imediata.
existir.

Conhecimento Obviamente, o conhecimento de um algoritmo | Para niveis elementares é provavel que, neste caso,
prévio e um |depende do sujeito. Para niveis elementares é | exista.
algoritmo provével que, neste caso, ndo exista.

Fonte: Adaptado de Lopes, 2004

Neste sentido, compreende-se que exercicios e problemas podem contribuir para a
formacao de diferentes competéncias formativas, tais como a capacidade de manipular e isolar
variaveis e a capacidade de modelizar situagOes, respectivamente.

Conforme Lopes ( 2004) compreende-se que:

O exercicio permite treinar determinados opera¢Ges ou procedimentos matematicos
e/ou de pensamento, de forma a que se tornem expeditos ( de execucdo rapida) e
rotineiros (no sentido de invariantes, mobilizados, apelando a memoria). Por
conseguinte, é necessario ter a nogao clara de que cumprem uma funcdo importante
e insubstituivel. No entanto, hé certas aprendizagens que ndo sdo feitas através da
resolucdo de exercicios. Em particular, a modelizagdo de situacGes fisicas, a busca,
selecdo e tratamento de informagdo e articulagdo entre varios campos conceptuais
restritos, ou mesmo, em certos casos, a articulacdo entre os elementos de um mesmo
campo conceptual ndo podem ser tratados com a resolucdo de exercicios. ( 2024,
p-203)

Neste sentido é que o autor, baseado em pesquisas no ambito da Didatica da Fisica,
identifica algumas dimensdes ou habilidades a serem desenvolvidas no processo de resolugao
de problemas, quais sejam: busca, selecdo e tratamento da informacdo; identificacao,
manipulacdo, controle de variaveis e a consideracao de parametros relevantes; modelizacao da
situacdo fisica; mobilizacdo e flexibilizacdo de campos conceituais com articulagdo e/ou
reestruturacao entre seus elementos; utilizacdo de formalismos matematicos e/ou raciocinios
articulados entre si ( LOPES, 2004).

Echeverria e Pozo (1998) vao além e afirmam que a resolucdo de problemas pode ser
pensada num sentido mais amplo, para além da formacdo de competéncias, ou seja, com

vistas a criacdo de habitos e atitudes relacionadas a aprendizagem, sendo assim propdem que

[...] ensinar a resolver problemas ndo consiste somente em dotar os alunos de
habilidades e estratégias eficazes, mas também em criar neles o habito e a atitude de
enfrentar a aprendizagem como um problema para o qual deve ser encontrada uma
resposta. Ndo é uma questdao de somente ensinar a resolver problema, mas também
de ensinar a propor problemas para si mesmo, a transformar a realidade em um
problema que mereca ser questionado (ECHEVERRIA; POZO, 1998, p. 15).

Diante do exposto compreende-se que aprofundar o didlogo sobre a resolucao de

problemas, discutir sobre as caracteristicas e as habilidades formativas destes, refletir sobre




estratégias de ensino com o0s EN:A(E

fundamental e precisa ser cada vez-mais \problematizadarcs
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Compreende-se que estes didlogos contribuem com a ampliacdo do arcabouco teérico

macao de professores de fisica é

dos futuros professores, possibilitando aprofundar conhecimentos especificos sobre a fisica
(como area do conhecimento), como ela se organiza, também com conhecimentos
relacionados ao ensino da matéria fisica, sobre a apropriacao e constru¢do do conhecimento
pelos estudantes, sobre como os conhecimentos podem ser mobilizados no processo de ensino
e aprendizagem da fisica.

Por outro lado, compreende-se que esse tipo de debate auxilia também na tomada de
decisdes quando da organizagdo do planejamento didatico pedagogico aos futuros professores,
na medida em que, possibilita pensar quanto as funcoes educativas dos exercicios e dos
problemas, orientando momentos distintos com a formacdo de competéncias e habilidades
necessarias a compreensao do mundo que os cerca e as formas de operacionalizacao destas.

Finalmente, compreende-se que esse tipo de trabalho auxilia na escolha e tomada de
decisdes frente a politicas publicas presentes no campo educacional, como por exemplo, 0
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), na medida em que os futuros professores possam
olhar para o Livro Didatico com uma perspectiva de compreender como ele se organiza e qual
a funcado educativa dos materiais nele vinculados.

A seguir sera apresentada a metodologia do trabalho desenvolvido.

METODOLOGIA

Foi organizada e desenvolvida pela professora uma sequéncia de ensino, organizada a
partir de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), que contempla trés momentos distintos, a
saber:
Momento 1: Problematizacao Inicial

Neste momento, conforme os autores supracitados, “apresentam-se situacoes reais que
os alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas|..]. Organiza-se esse
momento de tal modo que os alunos sejam desafiados a expor o que estdo pensando sobre as
situacdes”. (2007, p.200). Na sequéncia de ensino proposta pela professora, no momento da
problematizacao inicial, os alunos foram desafiados a resolver exercicios e problemas, a partir
de enunciados distintos, organizados pela professora, com vistas a identificar as diferencas
estruturais entre ambos e as habilidades necesséarias para a constru¢ao da solucdo para os

mesmaos.

-




=hix

Momento 2. Organizacao do ENALI c

Conforme os autores DE‘]DZIOIS@OW NAR tib eciﬁelanambuco neste momento,
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[...]Jos conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensao dos temas
e da problematizagdo inicial sdo sistematicamente estudados|...] sob a orientagcdo do
professor. As mais variadas atividades sdo entdo empregadas, de modo que o
professor possa desenvolver a conceituacdo identificada como fundamental para a
compreensdo cientifica das situagdes problematizadas (2007, p.200).

Na sequéncia de ensino organizada pela professora, foram incluidos materiais que
permitiram aprofundar conhecimentos de cunho cientifico, sendo discutidas as diferencas, as
caracteristicas especificas, a funcdo educativa e modelos teoricos de exercicios e problemas.
Momento 3. Aplicacdo do conhecimento

Este momento “destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente conhecimento que
vem sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagoes iniciais que
determinam seu estudo como outras situacoes que [...] podem se compreendidas pelo mesmo
conhecimento”(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2007, p. 202). Na proposta
organizada pela professora, os estudantes foram entdo desafiados a adaptar/criar o enunciado
de um problema aplicado a um contexto real a partir do enunciado de um exercicio
selecionado por eles mesmos. Também propor a solucdo do problema cujo enunciado fora
adaptado/criado por eles proprios.

A sequéncia de ensino proposta pela professora, associada aos recursos e ao nimero
de horas aula utilizados para o desenvolvimento da mesma estdao descritos no quadro a seguir.

Quadro 2. Sequencia didatica de ensino proposta pela professora

Momento Descrigdo da atividade proposta Recursos utilizados Numero
de aulas
Problematizacao Proposicdo de 2 diferentes enunciados de questdes, | Material escrito em folhas; 02 horas
Inicial sendo 1 com caracteristicas de exercicio e o outro de | Quadro branco para solucdo | aula
problema. O problema tratava-se do mesmo | coletiva e debate dos exercicios e
enunciado do exercicio, porém modificado e | problemas propostos.
organizado de forma aberta. Solicitacdo de resolucdo
do exercicio e posteriormente do problema de forma
individualizada pelos estudantes. Apresentacdo e
debate sobre as possiveis solugdes do exercicio e do
problema resolvidos pelos estudantes. Mapeamento
de habilidades necessarias a solucdo dos mesmos.
Organizacdo do | Estudos tedricos sobre: Diferenca entre exercicios e | Slides com material previamente | 06 horas
conhecimento problemas; Funcdo educativa do exercicio e do | organizado pela  professora; | aula
problema; Estratégias para resolucdo de exercicios | Textos escritos extraidos dos
fechados (de l4pis e papel) e Estratégias para | materiais de referéncia utilizados
resolucdo de problemas abertos; Exemplos e modelos | na componsnte curricular. Leitura
de exercicios e de problemas. de textos e debates em sala de
aula
Aplicacao do . L. . Livros didéticos de fisica; 2 horas
conhecimento Pesqmsa/busca de um ~exerc1c10 d,e.flslc.a co¥n. ten~1a Os estudantes tiveram 15 dias de | aula para
de livre egc.olha. Solugdo d'o. exercicio e 1dent1f1ca(;~ao prazo para organizacio da tarefa | socializac
das habilidades necessarias a sua resolugdo. . L . <
N ; . realizada de forma indiviudal; ao das
Transf.orrna(;ao do enunciado ~do exercicio em | presentacio/socializacio das | propostas
gnun§1§do~de problemg : Solugdo do ,p'roblema € propostas construidas para a | construid
identificacdo das habilidades necessarias a sua turma. as
resolucdo. Socializacdo das resolucdes e momento de

-
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A avaliacdo e a analise da sequéncia de ensino produzida e implementada foi realizada
a partir das produgoes feitas pelos estudantes no momento 1 e no momento 3, assim como a
partir dos registros e observacdes feitos pela professora no decorrer de todo o trabalho
desenvolvido.

A seguir estdo apresentados os principais resultados evidenciados a partir da sequéncia

didatica de ensino realizada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da experiéncia foram organizados em duas categorias conforme
descritas a seguir. A primeira esteve centrada nas producoes dos estudantes e nos registros
feitos pela professora no momento 1 da sequéncia didatica denominado problematizacao
inicial. A segunda categoria foi centrada nas producdes dos estudantes e nos registros feitos
pela professora no momento 3 da sequéncia didatica denominado aplicagdo do conhecimento.

1.Percepcoes sobre a solucdo de exercicio e problema no momento 1
problematizacao dos conhecimentos

A primeira questdo proposta na problematizacdo apresentava caracteristicas de
exercicio, se referia ao conceito de poténcia elétrica mostrava uma relacdo da mesma com o
consumo de energia, conforme apresentado no enunciado a seguir. Foi proposta pela
professora.

Figura 2. Exercico proposto aos estudantes como problematizacdo dos conhecimentos

A conta de luz referente a um periodo de 30 dias apresentada pela companhia de energia elétrica a uma
residéncia de cinco pessoas indicou um consumo de 300 kWh. A poténcia média utilizada por pessoa, nesse
periodo, foide: a)6 W b) 13 W c)60W d)83 W e) 100 W

Fonte: Autora da pesquisa, 2025
Durante a solugao realizada de forma dialogada e coletiva pela turma evidenciou-se
como dificuldade inicial que os estudantes foram induzidos ao erro ja que inicialmente
fizeram a divisdo do consumo em quilowatt-hora (KWh) pelo niimero de pessoas (5), sem
implicar no calculo o tempo, neste caso dado em dias. Assim indicaram de imediato a resposta

referente a letra C. Ap6s uma releitura com intervencdo da professora perceberam que
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A solucdo da questao implicou algumas habilidades especificas, percepcdes que foram

construidas pelos estudantes no momento seguinte a solucao do exercicio quando refletiram
sobre a forma como chegaram a solucgao.

Identificaram a necessidade de: (re)conhecer a equacdao matemadtica que relaciona
poténcia elétrica, consumo de energia e tempo; converter a unidade de tempo dada em dias
para tempo em horas(igualando as unidades de medidas visto que o consumo era dado em
KWh); isolar, da equacdo matematica, a variavel correta a ser calculada (neste caso a poténcia
elétrica); estabelecer uma relacdo logica que envolve a operagao de dividir a poténcia elétrica
média encontrada pelo numero de pessoas com vistas a converter quilowatt em Watt para
encontrar a resposta correta.

A segunda questdo apresentava caracteristicas de problema, relacionava-se com os
mesmos conceitos do exercicio proposto no encunciado anterior, mas foi apresentada com um
enunciado em formato aberto, conforme se pode ver na figura 3 a seguir.

Figura 3. Problema proposto aos estudantes como problematizacdo dos conhecimentos

Vocé saberia estimar quanto consome de energia elétrica durante o seu banho?

Fonte: Autora da pesquisa, 2025

Neste caso, diferentemente da situacdo proposta inicialmente os estudantes
perceberam que para que pudessem resolver o problema necessitariam pensar inicialmente
onde buscar as informacdes, também que o cotidiano poderia ser o local de busca das
informag0Oes dada a perspectiva aberta e real do problema que direcionava a questdes pessoais
e propias. Neste sentido, informacdes como o tempo que cada um leva no banho, a poténcia
do chuveiro de casa, quantos banhos tomam por dia, se os banhos sdo no verao ou no inverno
foram algumas informacdes mapeadas no momento como necessarias para modelizar a
situacao.

Diante desta situacdo verificou-se a primeira diferenca entre a possivel solucdo do
problema e a solucdo unica do exercicio. Ou seja, ndo haveria para o problema, uma solucao
Unica para todos os estudantes, considerando que cada estudante tinha especificacGes
cotidianas diferentes e poderiam também modelizar a situacdao de forma diferente. Neste
sentido, perceberam que ndo conseguiriam resolver a questdo da mesma forma que a anterior,
que necessitariam algumas habilidades distintas, tais como: um planejamento inicial que
implicava algumas ag0es tais como imersao no cotidiano com busca de varidveis e dados e a

construcao de um roteiro para solucao do problema com base nos dados coletados.
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Neste sentido, ja na EN Alllc partir da atividade proposta, os

estudantes perceberam que a solu¢éordos-deis #posdetenunciados propostos, um deles como
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exercicio numa perspectiva fechada (problemas de lapis e papel) e o outro problema numa

perspectiva aberta, requerm distintas dimensoes e/ou habilidades cognitivas.

No primeiro caso, do exercicio, evidenciou-se uma tunica resposta como correta
embora o trabalho tenha ocorrido de forma coletiva e colaborativa. No segundo caso, do
problema, evidencia-se a possibilidade de varias respostas, também consideradas corretas
necessitando, para tanto um plano de elaboragdo individualizado, por parte dos estudantes.
Evidenciou-se, em relagcdo a segunda situacao (resolucao do problema) que a proposta tinha
uma conotacao investigativa com a necessidade de coletar e organizar dados a partir de uma
situacdo real e a partir disso elaborar um plano de resolucao para o mesmo, contemplando
portanto a modelizacdo da situagdo investigada, a mobilizacdo de conhecimentos de
diferentes campos conceituais e a utilizacdo de formulismos matematicos.

2.Percepcoes sobre a solucdao de exercicio e problema no momento 3 aplicacao dos
conhecimentos

E importante ressaltar que durante o segundo momento da sequéncia didatica,
denominado de organizacdo do conhecimento, fora feito pela professora aprofundamento
tedrico e conceitual sobre o tema proposto.

Ja na aplicacdo do conhecimento, os estudantes foram desafiados a pesquisar em
materiais didaticos de fisica uma questao com caracateristicas de exercicio com tema fisico de
livre escolha. No momento seguinte deveriam transformar o enunciado do exercicio em um
enunciado de problema e apresentar pelo menos uma solu¢do para o mesmo. Por fim, a
proposta era socializar com o grupo os trabalhos construidos por cada estudante.

De maneira geral, a socializacdo dos trabalhos construidos permitiu a percepgao de
uma dificuldade pontual. Ou seja, os estudantes demonstraram ter dificuldades em
“desmontar” (conforme mencionado por um dos estudantes), desconstruir ou transformar os
enunciados dos exercicios em enunciados de problemas. Comprende-se que essa dificuldade
surgiu tendo em vista a cultura e habitos frequentes de praticas pedagégicas de fisica com
questoes cujos enunciados sdo caracateristicos de exercicios, os quais apresentam variaveis
com valores numéricos definidos, que eventualmente exigem transformacdes de unidades
fisicas e, geralmente representam situacoes idealizadas.

Neste sentido, a dificuldade evidenciada surgiu justamente pelos estudantes
necessitarem elaborar e propor enunciados a partir de uma conotagdo real, que envolvesse

valores reais com perspectiva de serem modelizados, mostrando, portanto, desconhecimento e

-
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possivel de ser construida, além do fato de pensar a aplicabilidade e o publico alvo onde o

mesmo sera desenvolvido. Ou seja, sera que os estudantes do Ensino Médio, ao serem
desafiados a resolver um enunciado com conotacdo de problema, conseguem mobilizar
conhecimentos e habilidades neste sentido?

Por outro lado, dentre as propostas construidas pelos estudantes chama atengdo a
criatividade dos mesmos ao serem desafiados a criar/propor situacoes ou questdes com a
conotacao de problema. Neste sentido, evidenciou-se fortemente a perspectiva de
contextualizacdo dos problemas com situacOes reais por eles vivenciadas, e a expansdo da
perspectiva de problema proposto para projeto a ser resolvido a partir de um problema
previamente identificado. Ou seja, de maneira geral as propostas construidas assumiram uma
conotacao de projeto considerando-se as diferentes etapas do mesmo, tais como objetivos,
tempos e procedimentos e acOes por eles propostas durante a modelizacdo da situagao,
conforme exemplificado no problema proposto a seguir.

Figura 4. Problema construido por uma das estudantes

Em periodos de cheia do Rio Uruguai, a cidade de Sdo Borja sofre com alagamentos que afetam é&reas do
bairro do Passo, dificultando a mobilidade da populagdo e danificando construcdes no entorno do rio. Que tal
pensarmos em estratégias de prevencao para um problema recorrente? Vamos propor solucdes de baixo custo
para reduzir os impactos das enchentes, com foco na protecdo de residéncias e comércios proximos a margem.

Uma das possibilidades é o uso de barreiras moéveis (portas de contencao de dgua, tapumes reforcados ou
estruturas inflaveis) que possam ser instaladas rapidamente quando o nivel do rio sobe. A partir disso, temos
algumas questdes para reflexdo:

1) Qual seria a pressdo exercida pela 4gua contra uma barreira de 2m de altura em diferentes niveis de
enchente?

2) Como estimar a forca total que essa barreira precisaria suportar?

3) O formato da barreira e os materiais teriam impactos na sua eficiéncia? Como poderiamos simular,
em laboratério ou com softwares, os impactos da enchente nas barreiras?

4) Que fatores nao fisicos (sociais, econdmicos, ambientais) devem ser levados em conta para a proposta
ser viavel?

Fonte: Autora da pesquisa, 2025

Algumas questdes podem ser pensadas a partir desta proposta que envolve a solugao
de um problema real, historico e recorrente no contexto social mencionado. Neste caso,
evidencia-se a perspectiva de utilizacdo da fisica “para além da sala de aula”, ou seja,
envolvendo situagOes contextuais e sociais, por exemplo, quando mencionado “[...] para

reduzir os impactos das enchentes”, econdémicas ao “propor solugdes de baixo custo” e
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A proposta também apresenta a perspectiva de aproximacdo entre a comunidade e a

instituicdo de ensino, neste caso o Instituto Federal de Educacdo onde este trabalho se
desenvolveu e os estudantes do curso de licenciatura em fisica implicados na proposta, para os
quais a estudante afirmou ter construido esse problema, mostrando a possibilidade de
articulacdo e aplicacao dos conhecimentos produzidos na academia junto a comunidade ao
mencionar “Como poderiamos simular, em laboratério ou com softwares, os impactos da
enchente nas barreiras?”

Como solucao do problem a estudante apresentou a possibilidade de construcao,
criacao e testagem de uma maquetes em 3D, reproduzinho uma situacao de enchente, usando
barreiras méveis ( portas de contencdo de agua) com a perspectiva de instalacdo rapida das
mesmas quando o nivel do rio sobe.

Importante salientar que o exercicio que desencadeou esse problema foi escolhido pela
estudante de um dos livros/autores base (Halliday e Resnick) tradicionalmente utilizado em
componentes curriculares de Fisica Bésica dentro do curso de Licenciatura em Fisica.

Neste contexto, assim como mencionado por Lopes (2004), a estudante deu evidéncias
que ao apropriar-se do enunciado do exercicio sentiu-se confiante com vistas a transforma-lo
em um enunciado de problema, tendo reformulado o mesmo com as proprias palavras de
maneira contextualizada, aplicada, relevante e consoante aos seues interesses e também da
comunidade envolvida. Ou seja, o processo de transformagao do exercicio em problema, neste
caso, mostrou uma organizacdo e uma elevacdo cognitiva, fazendo com que pontes e
conexdes mais complexas fossem realizadas mobilizando outros tipos de conhecimentos e

habilidades fisicas e carater investigativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida com os estudantes de fisica, futuros professores,
demonstrou inicialmente que problematizar a resolucdo de problemas em diferentes
perspectivas teoricas considerando-se diferentes critérios, tais como tipo e quantidade de
informacdo fornecida; tipo de situacao e seu contexto; modelizacdo da situacdo fisica;
orientacao de resolucdo e o conhecimento prévio de um algoritmo pode ampliar a perspectiva
formativa destes estudantes, desafiando-os a pensar a sua insercao em diferentes praticas que

necessitam ser ampliadas e qualificadas. Neste sentido, a experiéncia realizada mostrou que a
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e habilidades formativas cognitivamente mais elaboradas e complexas.

Por outro lado, a sequéncia didatica adotada, permitiu vivenciar diferentes momentos
como pesquisa, leitura, construcdo de propostas de ensino a partir de questdes com
caracteristicas de exercicio e de problema. Neste sentido, apesar dos desafios e das
dificuldades vivenciadas, percebeu-se a formacdo do espirito cientifico e da confianca nas
escolhas pelos futuros professores, com vistas a implementacdo de propostas de cunho
investigativo, ensejando, um olhar critico em relacdo ao ensino de fisica e as suas implicacées
no contexto social.

Acredita-se que a experiéncia desenvolvida tenha contribuido com os objetivos da
componente enquanto pratica, no sentido de possibilitar o desenvolvimento de atividades de
ensino proprias do exercicio da docéncia em fisica, possibilitando refletir sobre as
metodologias e o curriculo com perspectivas de atuacio docente. E importante ressaltar que o
processo formativo na componente curricular ainda nao se concluiu neste semestre e, sendo
assim, espera-se que outras atividades e propostas desenvolvidas no contexto da componente
em articulacdo com essa promovam uma formacdo mais ampla e inovadora com vistas a

qualificacdo profissional dos estudantes envolvidos na experiéncia.
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