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RESUMO

O presente relato descreve a primeira aula de campo realizada pelo niicleo PIBID, envolvendo visita as
cidades de Limoeiro do Norte, Aracati e a comunidade Quilombola Cumbe, no Ceard, com o objetivo
de promover experiéncias formativas que integrem conhecimento histdrico, cultural e social. A
atividade baseou-se em uma abordagem teérico-metodolégica qualitativa, pautada na observacao
direta, na interacdo com comunidades e na valorizagdo do patrimoénio histérico, considerando
fundamentos de educacdo patrimonial e formacdo docente. Em Limoeiro do Norte, o grupo visitou a
Faculdade de Filosofia Dom Aurélio Matos (FAFIDAM), espacos histéricos como a antiga camara
municipal, a igreja matriz e o Museu da Imagem e do Som de Limoeiro do Norte fica nas
dependéncias do Centro Vocacional Tecnoldgico (CVT), ampliando a compreensdo sobre a histéria
politica e cultural local. Em Aracati, exploraram-se a Rua Grande, o teatro Francisca Clotilde, o
espaco das artes e o patrim6nio arquiteténico, bem como elementos de valorizacdo estética urbana. Na
comunidade Quilombola Cumbe, a experiéncia destacou-se pelo contato com a lider local, que
apresentou aspectos da ancestralidade, das tradi¢des, da luta por reconhecimento e da preservacdo do
mangue como fonte de subsisténcia e identidade. Os resultados evidenciaram o enriquecimento
académico e pessoal dos participantes, fortalecendo a compreensdo sobre diversidade cultural,
memoria histérica e papel social da educacdo. Conclui-se que a experiéncia contribuiu
significativamente para a formacdo de futuros docentes, reforcando a importancia de metodologias
ativas e da vivéncia em contextos reais para o desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: PIBID, Educacdo Patrimonial, Aula de Campo, Cultura, Comunidade
Quilombola.

INTRODUCAO

A educacao patrimonial tem se consolidado, nas ultimas décadas, como eixo
estratégico para a valorizacao da memoria histérica, da diversidade cultural e da formacao de
professores comprometidos com praticas pedagogicas contextualizadas. Nessa perspectiva,
deslocar o processo de ensino-aprendizagem para territorios como museus, sitios historicos,
espacos urbanos e comunidades tradicionais constitui uma via potente de articulacdo entre
saberes académicos e locais, promovendo aprendizagens situadas e ampliando o repertorio
didatico dos futuros docentes (FONSECA, 1997; HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO,
1999).

E nesse horizonte que se insere a experiéncia analisada neste artigo, fruto da primeira

aula de campo realizada pelo nucleo PIBID de Historia, com deslocamentos a Limoeiro do
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Norte, Aracati e a comunidade Quilombola Cumbe (Ceara). A atividade buscou integrar
conhecimentos histdricos, culturais e sociais a partir da observacdo direta e do dialogo com
diferentes agentes e espacos, configurando-se como oportunidade de formagao inicial docente
que ultrapassa os limites da sala de aula tradicional. Tal vivéncia revela-se especialmente
significativa diante das lacunas ainda existentes na incorporagdo sistematica da educacao
patrimonial nos cursos de licenciatura e da necessidade de preparar professores capazes de
reconhecer o patriménio como processo social, cultural e simbélico, para além da dimensao
monumental (FONSECA, 1997; HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999).

A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater descritivo-exploratério, mobilizou
instrumentos como observacao direta, registros fotograficos, anotacdes em diario de campo e
entrevistas informais com moradores e liderangas locais. A analise orientou-se por categorias
tematicas relacionadas a memoria, identidade e valorizagao do patrimonio, permitindo captar
significados atribuidos pelos bolsistas e implicacdes formativas emergentes.

Os resultados apontam que a experiéncia contribuiu ndo apenas para o enriquecimento
do repertorio académico dos licenciandos, mas também para a construgdo de atitudes criticas
e de responsabilidade social. Entre os principais achados, destacam-se: a ampliagdo da
sensibilidade estética e historica diante do patrimonio urbano; a compreensdo mais profunda
sobre ancestralidade, resisténcia e modos de vida em comunidades quilombolas; e a
valorizagdo de metodologias ativas que articulam teoria e vivéncia em contextos reais. Esses
elementos evidenciam que a educacdo patrimonial, quando desenvolvida em parceria com
comunidades e instituicoes locais, potencializa a formacdo docente ao promover vinculos
entre conhecimento cientifico e praticas sociais.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar as contribui¢des formativas da primeira
aula de campo do nicleo PIBID para a formacdo inicial de professores de Histéria,
destacando os percursos realizados, as aprendizagens emergentes e os desdobramentos
pedagégicos da experiéncia. Ao fazé-lo, busca-se demonstrar que a insercdo sistematica de
praticas de educagdo patrimonial no curriculo das licenciaturas constitui ndo apenas estratégia
didatica, mas também compromisso ético com a constru¢ao de uma docéncia socialmente

referenciada.
METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratério,

voltada a compreensdo dos significados atribuidos pelos bolsistas do PIBID as experiéncias
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vivenciadas em diferentes contextos historicos, culturais e comunitarios. De acordo com
Minayo (2012), a investigacdo qualitativa mostra-se particularmente adequada quando se
busca captar percepgoes, representacdes e sentidos produzidos nas interagoes sociais, o que se
alinha diretamente ao objetivo de analisar as contribui¢cdes formativas da aula de campo.

O campo de observacdo contemplou trés territorios do estado do Ceara: Limoeiro do
Norte, Aracati e a comunidade Quilombola Cumbe selecionados por sua relevancia historica,
cultural e identitaria. As visitas ocorreram entre 22 e 24 de abril de 2025 e envolveram
bolsistas do niicleo PIBID de Histéria, professores supervisores e coordenadores. O percurso
incluiu espacos académicos, patrimonios historicos e culturais, manifestacdes da cultura
popular e contextos de ancestralidade e resisténcia, permitindo uma vivéncia diversificada dos
participantes.

Os dados foram produzidos por meio de multiplos instrumentos: observacao direta
durante todas as atividades; registros fotograficos que documentaram espacos, objetos e
interagcOes; anotagoes em diario de campo (papper), contemplando impressdes individuais e
coletivas; e entrevistas informais realizadas de forma espontanea com moradores, liderancas
comunitarias e professores locais, especialmente na comunidade Quilombola Cumbe. Esses
procedimentos asseguraram uma coleta ampla, contemplando materiais narrativos, visuais e
reflexivos.

A andlise do material empirico foi conduzida com base na técnica de categorizacdo
tematica, organizada em trés eixos: (1) memoria e identidade local; (2) patrimonio cultural e
estético urbano; e (3) ancestralidade, resisténcia e pertencimento comunitario. Essa
sistematizacdo possibilitou articular a experiéncia empirica ao referencial teorico,
favorecendo a interpretacdo critica dos significados formativos da aula de campo.

Do ponto de vista ético, o estudo respeitou a confidencialidade e o direito de imagem
dos participantes, garantindo que registros fotograficos fossem utilizados apenas com
autorizacdo dos sujeitos envolvidos. Embora ndo tenha sido submetido a um comité de ética
formal, foram observados principios de respeito, consentimento e valorizacdo das falas das

comunidades visitadas.
REFERENCIAL TEORICO

Educacao Patrimonial: Conceitos e trajetoria
A nocdo de patrimoénio, historicamente associada a monumentos e obras de valor

artistico, passou por significativas transformagoes ao longo das ultimas décadas. Se antes o
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patrimonio era concebido como heranca material de elites politicas e culturais, hoje é
compreendido como um processo social, vivo e em constante ressignificacdo. Para Fonseca
(1997), o patrimonio deve ser analisado ndo apenas pela materialidade dos bens preservados,
mas também pelo seu papel na construgao de identidades coletivas e na mediacdo das relacGes
sociais. Esse entendimento amplia o campo da educacdo patrimonial, que se afirma como uma
pratica voltada para a valorizacdo da diversidade cultural e para o reconhecimento de
diferentes grupos sociais como produtores de memoria e de histdria.

No Brasil, a institucionalizacdo da educacdo patrimonial teve impulso a partir das
acoes do Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), sobretudo a partir
da década de 1980, quando o 6rgdo passou a investir em politicas educativas direcionadas ao
publico escolar e a comunidade em geral. Nesse cendrio, destaca-se a obra de Horta, Grunberg
e Monteiro (1999), que apresentaram um guia basico para a pratica da educacao patrimonial,
defendendo que o patriménio ndo deve ser restrito a museus ou monumentos, mas entendido
em sua dimensdao comunitaria e simbolica. Assim, o patrimdnio cultural passa a ser
reconhecido como elemento fundamental para o fortalecimento da identidade, da cidadania e
da participacao social.

A trajetdria do conceito, portanto, revela uma transicao: de uma perspectiva elitista e
excludente, centrada na preservacdao de bens materiais, para uma abordagem democratica e
inclusiva, que incorpora o patrimonio imaterial, as tradicdes populares e os saberes
comunitarios. Essa mudanca conceitual sustenta as atuais praticas educativas no campo da
formacdo docente, uma vez que coloca o professor em contato com multiplas referéncias

culturais, ampliando sua compreensao sobre o papel social da escola e do ensino de Histdria.

Educacao Patrimonial e Identidade Cultural

A relacdo entre patrimonio e identidade cultural constitui um dos principais
fundamentos da educagdo patrimonial. O patrimonio, entendido como heranca simbélica e
histérica de uma coletividade, atua como elemento de coesdo social e de fortalecimento da
memoria coletiva. Halbwachs (1990) ja destacava que a memoria nao é individual, mas se
constréi de forma social, mediada por grupos, instituicoes e praticas que lhe conferem
significado. Nesse sentido, ao trabalhar o patrim6nio em sala de aula ou em atividades de
campo, o professor possibilita que os estudantes reconhecam a si mesmos e as suas
comunidades como sujeitos historicos, dotados de valores e tradicoes que compdem sua

identidade.
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Horta, Grunberg e Monteiro (1999) reforcam essa perspectiva ao apontar que a
educacdo patrimonial, quando associada ao ensino de Historia, amplia a compreensdo sobre a
memoria e favorece o desenvolvimento de praticas educativas inovadoras. Essa articulacao
permite que os licenciandos percebam o patrimonio ndo como algo distante e estatico, mas
como parte de sua realidade cotidiana, passivel de ser interpretado, preservado e recriado.
Dessa forma, o patrimonio torna-se recurso pedagdgico ao mesmo tempo em que se converte
em objeto de reflexdo critica sobre cidadania, diversidade e participacao social.

Além disso, Hall (2006) enfatiza que as identidades culturais, na contemporaneidade,
sao fluidas e multiplas, construidas a partir de processos histéricos e relacoes de poder. Esse
entendimento é fundamental para a educacdo patrimonial, pois evidencia que o patrimonio
ndo deve ser visto como algo homogéneo, mas como expressao da pluralidade de vozes,
narrativas e experiéncias que compdem a sociedade. Reconhecer e valorizar tal diversidade
significa combater visdes excludentes da histéria e abrir espaco para grupos historicamente
marginalizados, como comunidades quilombolas, indigenas e populag¢des tradicionais.

Portanto, a educagdo patrimonial, ao promover o didlogo entre memdria, identidade e
cultura, contribui para a formacdo docente critica e socialmente engajada. O professor em
formacdo, ao vivenciar experiéncias com patriménios materiais e imateriais, desenvolve nao
apenas um olhar histérico sobre a realidade, mas também a capacidade de mediar processos

educativos que fortalecam a identidade cultural dos estudantes e de suas comunidades.

A Formacao Docente e a Pratica em Campo

A formacdo inicial de professores exige mais do que a aquisicdo de conteudos
tedricos: ela demanda vivéncias que permitam aos licenciandos articular saberes académicos
com a realidade concreta das comunidades onde atuardo. Nesse sentido, Schén (1930)
defende a nocdo de professor reflexivo, isto é, o docente que constrdi sua pratica a partir da
analise critica das experiéncias, aprendendo com a acao e reelaborando constantemente suas
estratégias pedagogicas. Essa perspectiva dialoga diretamente com metodologias ativas, como
as aulas de campo, que oferecem oportunidades de reflexdo situada e de aprendizagem
significativa.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem
desempenhado papel relevante nesse processo ao aproximar os futuros professores de
contextos escolares e comunitarios. Por meio de experiéncias praticas, o programa possibilita
o contato com diferentes realidades socioculturais, favorecendo a compreensdo de que a

docéncia é uma atividade que envolve ndo apenas transmissao de conteidos, mas também
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compromisso social e valorizacdo das identidades locais. Como destacam Horta, Grunberg e
Monteiro (1999), a insercdao de praticas formativas vinculadas a memoria e ao patrimonio
contribui para a constru¢do de docentes mais criticos e sensiveis as demandas da sociedade.

A realizacdo de aulas de campo constitui um exemplo de metodologia ativa que
promove aprendizagens multiplas. Ao visitar patrimonios arquitetdnicos, museus, espagos
religiosos ou comunidades tradicionais, os licenciandos entram em contato direto com
narrativas histéricas, praticas culturais e formas de resisténcia, vivenciando na pratica aquilo
que discutem teoricamente em sala de aula. Essa articulacdo entre teoria e pratica € ressaltada
por Minayo (2012), ao afirmar que a pesquisa qualitativa possibilita captar sentidos,
percepcdes e representacoes que emergem das interagcdes sociais, aspectos indispensaveis a
formacgdo de professores comprometidos com a realidade em que atuam.

Assim, a pratica em campo, aliada a uma postura reflexiva e critica, fortalece a
formacdo docente ao oferecer instrumentos para que os futuros professores compreendam o
patrimoénio cultural como recurso pedagdgico e como dimensao constitutiva da cidadania. Ao
mesmo tempo, contribui para a constru¢do de uma identidade profissional pautada na ética, na

responsabilidade social e na valorizagao da diversidade cultural.

Comunidades Tradicionais e Resisténcia Cultural

As comunidades tradicionais, como quilombolas, indigenas e ribeirinhas, representam
expressoes vivas do patrimonio imaterial brasileiro. Suas praticas, modos de vida e saberes
constituem importantes fontes de identidade coletiva e resisténcia social. Horta, Grunberg e
Monteiro (1999) ressaltam que a educacdo patrimonial deve contemplar ndo apenas a
preservacdo de bens materiais, mas também o reconhecimento e a valorizagdo dos elementos
simbolicos e culturais que sustentam essas comunidades. Nesse sentido, trabalhar com
comunidades tradicionais em atividades de campo significa integrar ao processo formativo
experiéncias de ancestralidade, pertencimento e memoria.

A perspectiva de Hall (2006) sobre identidade cultural contribui para compreender a
relevancia dessas praticas. Para o autor, as identidades ndo sdo fixas ou homogéneas, mas
construidas em contextos historicos e sociais, permeadas por relacoes de poder e processos de
resisténcia. Assim, ao dialogar com comunidades quilombolas, por exemplo, os futuros
professores tém a oportunidade de perceber como a luta por reconhecimento territorial, a
preservacdao ambiental e a transmissdo de tradi¢cOes orais constituem dimensdes do patrimonio
imaterial. Essas vivéncias favorecem ndo apenas a compreensdo histérica, mas também a

sensibilizacdo ética diante da diversidade cultural.
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No caso especifico da comunidade Quilombola Cumbe, visitada no ambito da aula de
campo do PIBID, evidenciou-se a importancia do manguezal como espaco de subsisténcia,
identidade e meméria coletiva. As falas das liderancas locais, ao relacionar territorio,
ancestralidade e pertencimento, reforcam o valor do patriménio imaterial como elemento de
resisténcia diante de estigmas e preconceitos. Para os licenciandos, esse contato se mostrou
fundamental para compreender que a educacdo patrimonial ndo se restringe ao estudo de
monumentos, mas abarca também a valorizagdo de saberes tradicionais e a luta por direitos
sociais.

Assim, integrar comunidades tradicionais ao processo formativo docente é um passo
decisivo para consolidar praticas educativas que reconhecam a pluralidade cultural e
combatam visdes excludentes da histéria. Ao promover o didlogo entre saberes académicos e
saberes populares, a educacdo patrimonial fortalece o papel social da escola e prepara
professores capazes de atuar de forma critica, ética e transformadora em diferentes contextos

socioculturais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A sistematizacdo dos dados permitiu organizar os achados empiricos em trés
categorias analiticas principais: meméria e identidade local, patrimonio cultural e estético
urbano e ancestralidade e resisténcia comunitaria. Essa categorizagao possibilita relacionar as

vivéncias da aula de campo com os referenciais teéricos da educacao patrimonial, destacando

implicagOes formativas para a docéncia.

Quadro 1 — Categorias analiticas e achados empiricos da aula de campo

Categoria de analise

Contextos observados

Principais achados

Contribuic¢oes
formativas

Memoria e identidade
local

Limoeiro do Norte
(FAFIDAM, Camara
Municipal, Igreja Matriz,
Museu CVT)

Contato com histéria
politica, religiosa e
tecnolégica; destaque
para “Galeria Lilas”
(representatividade
feminina).

Valorizagdo da memoria
COMO recurso
pedagogico; reflexao
sobre identidade local.

Patrimonio cultural e
estético urbano

Aracati (Rua Grande,
Teatro Francisca
Clotilde, Biblioteca
Adolfo Caminha, Espaco
das Artes, becos
ornamentados, Canoa
Quebrada)

Experiéncia estética em
espacos urbanos; relacdo
entre turismo, memoria e
preservacdo ambiental.

Sensibilidade estética;
reconhecimento do
patrimdnio como prética
social dindmica.

Ancestralidade e
resisténcia comunitaria

Comunidade Quilombola
Cumbe (trilha no
manguezal, didlogo com
liderangas)

Narrativas sobre
pertencimento,
ancestralidade e luta
territorial; valorizacdo do

Consciéncia critica;

reconhecimento de

saberes tradicionais;
reflexdo sobre
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mangue como espago de patriménio imaterial.
identidade e subsisténcia.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Discussdo

Os resultados confirmam que a aula de campo proporcionou experiéncias formativas
que ultrapassam a dimensdao académica, alcancando aspectos éticos, culturais e sociais. Em
Limoeiro do Norte, a visita a espagos institucionais e histéricos evidenciou como a memoaria
politica pode ser trabalhada pedagogicamente, reforcando Horta, Grunberg e Monteiro (1999),
ao destacar que o patrimonio contribui para a producao de praticas educativas inovadoras.

Na cidade de Aracati, o contato com patrimOnios arquitetonicos e estéticos
demonstrou que a educacdo patrimonial inclui elementos cotidianos, como a valorizacao dos
becos e pracas, em consonancia com Fonseca (1997), que compreende o patrimdnio como
processo cultural em constante ressignificacdo. Essa vivéncia despertou nos participantes
sensibilidade estética e percepcdo critica sobre a importancia da preservacao cultural e
ambiental.

Na comunidade Quilombola Cumbe, o encontro com liderangas locais e a trilha pelo
manguezal revelaram a centralidade da ancestralidade e da resisténcia na constituicio do
patrimonio imaterial. A fala da lideranca quilombola, ao associar territério e identidade,
exemplifica o que Hall (2006) denomina de identidades culturais construidas em meio a
relacoes de poder e luta. Tais vivéncias ampliaram a consciéncia critica dos licenciandos,
permitindo reconhecer saberes tradicionais como parte fundamental da formacdo docente.

Portanto, a esquematizacao e analise dos achados demonstram que metodologias
ativas, como aulas de campo, favorecem aprendizagens significativas, promovem dialogo
entre saberes académicos e comunitarios e fortalecem o compromisso social da docéncia.
Esses resultados corroboram Minayo (2012), ao afirmar que pesquisas qualitativas sao
capazes de apreender sentidos e representacées emergentes nas praticas sociais, fundamentais

para compreender a complexidade da realidade educativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A aula de campo realizada pelo nicleo PIBID, com visitas a Limoeiro do Norte,
Aracati e a comunidade Quilombola Cumbe, evidenciou a poténcia das metodologias ativas

na formacdo inicial de professores. Ao integrar saberes académicos com experiéncias
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vivenciadas em territérios diversos, a atividade possibilitou aprendizagens significativas que
contemplaram memoria, identidade, estética urbana, ancestralidade e resisténcia cultural.

Os resultados permitiram concluir que o patriménio, em suas dimensGes materiais e
imateriais, constitui um recurso pedagégico fundamental para o ensino de Histéria e para o
fortalecimento da cidadania. Ao vivenciar o contato direto com espacos institucionais,
arquitetonicos e comunitarios, os licenciandos puderam desenvolver sensibilidade estética,
reflexdo critica e consciéncia social, aspectos essenciais para a docéncia contemporanea. A
experiéncia reforcou também o papel da educagdo patrimonial como eixo formativo capaz de
articular teoria e pratica, ampliando o repertério pedagogico dos futuros professores.

Embora tenha sido uma experiéncia significativa, reconhece-se como limitacao o
recorte temporal e geografico da atividade, restrito a trés localidades especificas do Ceara. A
ampliacdo do tempo de imersdao e a inclusdo de outros territorios culturais poderiam
enriquecer ainda mais a analise e proporcionar novas perspectivas para a formacao docente.

Nesse sentido, recomenda-se a continuidade e ampliacao de praticas semelhantes, com
a realizacao periédica de aulas de campo em diferentes contextos, a fim de consolidar a
integracdo entre saberes académicos e comunitarios. Além disso, destaca-se a necessidade de
novas pesquisas que aprofundem a relacdo entre educagdo patrimonial, identidade cultural e
formacdo docente, buscando fortalecer a inser¢do desse eixo formativo nos curriculos de
licenciatura.

Conclui-se, portanto, que a experiéncia relatada contribuiu ndo apenas para a formacao
académica dos bolsistas, mas também para a constru¢ao de uma docéncia comprometida com
a valorizacdo da diversidade cultural, a preservacdao do patrimonio e o engajamento ético-
social. Tais aspectos sinalizam caminhos promissores para a consolidacdo de praticas
educativas que dialoguem com as demandas da comunidade cientifica e da sociedade em

geral.
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