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RESUMO

O presente artigo relata a experiéncia de projeto de letramento literario voltado a uma turma de
primeiro ano do ensino médio do Colégio Estadual Melchiades Picanco, escola publica periférica de
Sdo Gongalo. Para tanto, com base na abordagem pedagégica de Paulo Freire (1989), Antonio
Candido (1995), Bell Hooks (2020) e na sequéncia didatica de Rildo Cosson (2009), foram
desenvolvidas atividades que culminaram em um juri simulado, tendo como enfoque a tematica da
traicao. No decorrer das etapas, para além do desenvolvimento da pratica de leitura e interpretacdo de
texto, os alunos precisaram analisar perspectivas multiplas e articularam conhecimentos
interdisciplinares — como biologia, direito e retérica. Dessa forma, buscou-se, por meio da literatura,
promover o desenvolvimento da leitura, do pensamento critico e da reflexdo sobre questdes sociais,
sobretudo no que diz respeito ao papel da mulher na sociedade brasileira. Ainda, almejou-se fomentar
a capacidade argumentativa dos discentes por intermédio da oralidade. Dentro dessa perspectiva,
valorizou-se a participagdo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento, a fim de se contribuir
para a formacao de individuos criticos, conscientes das dinamicas sociais em que estdo inseridos e
capazes de atuar como agentes de transformacdo. Por fim, vale ressaltar que a elaboracdo do projeto
esta em consondncia com o que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) preconiza para o ensino
de Linguagens, sobretudo, nas praticas de leitura, escuta e producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos).
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Em “O direito a literatura” (1995), Antonio Candido afirma que as manifestacdes
literarias consistem no produto da fabulagdo, faculdade naturalmente humana e, portanto,
presente em toda a humanidade ao longo de todos os tempos. Sendo assim, o autor convida a
seguinte reflexdo: se ndo ha um individuo sequer que passe 24 horas — seja em vigilia, seja
durante o sono — sem entrar em contato com seu campo criativo, a literatura satisfaz uma
necessidade do ser humano e, por conseguinte, constitui-se como um direito.

Fundamentando-se nessa perspectiva e visando ao fortalecimento da defesa do direito
a literatura, o intuito deste artigo é abordar experiéncias, resultados e contribuicbes da
atividade de letramento literario desenvolvida por bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em uma turma do primeiro ano do ensino médio do
Colégio Estadual Melchiades Picanco, localizado numa area periférica do municipio de Sao
Gongalo. O projeto envolveu atividades, fundamentadas na sequéncia didatica de Rildo
Cosson (2009), que culminaram em um jdri simulado. No desenrolar das dindmicas, foram
realizadas rodas de leitura das obras Alma gémea (2008), de Ingedore Koch e Vanda Maria
Elias (2008), e Dom Casmurro (2017), de Machado de Assis, seguidas de debates acerca,
principalmente, do tema traicao.

Para tanto, este trabalho ancora-se no letramento literario de Cosson (2009), como
uma ferramenta de insercdo social mediada pela literatura. Esse ideal é consonante as
diretrizes para o ensino de linguagem, estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (2018), sobretudo no que diz respeito as praticas de leitura, escuta e producdo de
textos de diferentes modalidades. Ademais, estd alinhado a concepcdo de educacdo como
pratica libertadora, relacionando-se com as propostas pedagogicas de Paulo Freire (1989) e de
Bell Hooks (2020). Ambos compreendem a necessidade do conhecimento ser produzido de
forma critica, coletiva e afetiva, ou seja, buscam que o ato de ensinar e aprender seja realizado
por meio de didlogos colaborativos. Desse modo, ao permitir que os estudantes participem
ativamente do processo de aprendizagem, permite-se a constru¢do de alunos criticos.

Em consonancia com Freire, Hooks (2020) também critica a educacdo tradicional, esse

modelo bancario, de transmissdo de informacdes, sem uma busca de colaboratividade. Dessa
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social. Defendendo uma pedagogia que promova o pensamento critico e a participacdo ativa
dos estudantes, combatendo a memorizacao passiva e o elitismo.

Assim, buscou-se aproximar os jovens da literatura por meio de abordagens lddicas e
engajadas, além de discussdes sobre os papéis de género percebidos na sociedade brasileira,
sobretudo os estigmas que recaem sobre a mulher. Ao final da realizacdo de todas as
atividades, foi notado o fortalecimento do senso critico dos alunos e um maior engajamento

por parte da turma na construgdo de conhecimento, principalmente nas aulas de literatura.
REFERENCIAL TEORICO
EDUCACAO E DEMOCRACIA

O fortalecimento de ideais democraticos apresenta-se como uma necessidade urgente
na sociedade brasileira contemporanea, o que reverbera em todos os campos do
conhecimento, sobretudo, na educagdo. Nesse sentido, a obra “A importéncia do ato de ler”
(Freire, 1989) oferece ao docente um arcabouco tedrico substancial na construcdo de um
projeto pedagoégico cujo foco esteja no didlogo. O patrono da educagdo brasileira sinaliza a
importancia do professor ndo se apresentar de modo autoritario. Ainda, o que seria pior,
carregado de postura arrogante, colocando-se como uma espécie de salvador do aluno. Quem
apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” o conhecimento e o transfere; quem ouve apenas
0 eco de suas proprias palavras. As supracitadas citacOes expressam, numa perspectiva
freireana, um professor que atua na preservacao de estruturas autoritarias, seja de modo
consciente ou inconsciente. Consoante a isso, Hooks também critica essa posicdo do
professor, pois para ela os educadores deveriam romper “[...] com a no¢do de que a
experiéncia de adquirir conhecimentos é particular, individualista e competitiva” (2020, p.
81).

Ademais, levando a obra “Ensinando Pensamento Critico: Sabedoria Prdtica” (2020)
em consideracdo, a pedagogia engajada de Bell Hooks traz principalmente a ideia de uma
colaboracdo professor-aluno, e, para isso, primeiramente, é preciso entendé-los. Dessa forma,

os conceitos de Hooks e Freire se concretizam no cotidiano escolar, como ilustra o trecho:
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“Em grande parte, a aquisi¢do de conhecimento chega até nés, na vida diaria, por meio de
conversas.” (Hooks 2020, p. 81).

Diante do exposto, a pratica cotidiana de sala de aula deve incentivar o debate ptiblico
saudavel, a troca de conhecimento entre professores e alunos. Tal premissa, de modo

inequivoco, foi instrumentalizada na sequéncia didatica objeto de estudo no presente artigo.

LETRAMENTO

A construcdo tedrica de Paulo Freire preconiza uma leitura critica do mundo:
“Concluindo estas reflexdes em torno da importancia do ato de ler, que implica sempre
percepgdo critica, interpretagdo e reescrita do lido” (Freire, 1989, p.14). A partir da citagao
extraida da obra, depreende-se que a teoria freireana estd em consonancia com o conceito de
letramento. Isto é, o ato de ler de modo algum estara restrito a mera decodificacdo de
palavras.

Em didlogo com essa perspectiva, Koch e Elias (2008), em “Ler e compreender os
sentidos do texto”, defendem a ideia de texto como um espaco de interacao dos sujeitos
sociais, no qual, por meio da articulacdio de elementos linguisticos e de fendmenos
sociocognitivos, constréi-se dialogicamente sentidos e intencoes, implicita ou explicitamente,
que s6 sdo depreendidos por meio do contexto sociocognitivo no qual os atores sociais estao
inseridos. Isto posto, compreende-se que a leitura ¢ uma atividade de producao de sentidos e
que demanda muito mais do que conhecimento linguistico, exigindo também uma série de
habilidades de ordem cognitivo-discursiva que atuam na construcao do texto, tais como a
interpretacdo, o levantamento de hipdteses, a concordancia, a negacao, a inferéncia e a
verificacdo. Nesse sentido, as referidas autoras (2008) ressaltam que os interlocutores
possuem papel igualmente importante na interacdo pela linguagem, constituindo, assim, uma
relacdo autor-texto-leitor.

Sob essa perspectiva, o professor ao elaborar uma sequéncia didatica ou qualquer
outro projeto pedagdgico, deve atuar na busca do letramento, ou seja, a capacidade
interpretativa que vai além do texto. (Freire, 1989) Ao desenvolver a referida competéncia em
sua plenitude, o aluno sera capaz de entender o texto objeto de estudo e, ainda, sera capaz de
dar o proximo passo, que esta na capacidade de realizar conexdes com sua propria realidade e

desenvolver o pensamento critico.
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O ENSINO DE GENEROS TEXTUAIS ORAIS

O meio académico superou a antiga concepcao de que a escrita e a fala sdo mundos
diametralmente opostos, mas que, na verdade, fazem parte de um continuum, ocorrendo uma
aproximacdo ou distanciamento de acordo com o género textual utilizado. Nesse sentido, a
(BNCC (Brasil, 2018) — documento oficial da educacdo — preconiza o trabalho com géneros
textuais orais de modo progressivo, o que, sem duvida, esta em consonancia com a concepgao
contemporanea de estudos da linguagem. Portanto, ao elaborar um projeto de sequéncia
didatica, tal como sera exposto no presente artigo, objetiva-se que os alunos se apropriem de
diversos géneros, orais e escritos, assim, adquirindo uma capacidade adaptativa para os
diferentes cendrios comunicativos da vida, dos mais informais aos mais formais. Diante do
exposto, depreende-se o quanto a obra de Paulo Freire (1989) segue no compasso do que ha
de mais moderno em educacdo. Assim dispoe o educador: “A alfabetizacdo é a criacdo ou a
montagem da expressao escrita da expressao oral” (Freire, 1989, p.13). Logo, cabe ao meio
académico, sobretudo no contexto de uma faculdade de formacdo de professores, concretizar
meios de aproximar escrita e oralidade. Condicao essa, que, de modo inequivoco, serviu de
inspiracdo para a sequéncia didatica cuja etapa final concretizou-se na forma de um juri

simulado.
A EDUCACAO COMO FERRAMENTA DE LIBERTAQAO

Por fim, cabe salientar um grande pilar da obra de Paulo Freire (1989), o carater de
transformacdo social que estd inserido no ato de ler. A continuidade do processo de
conhecimento como fruto da primeira etapa, a alfabetizacdo, a partir da qual o aluno sera cada
vez mais capaz de compreender a sua propria realidade. “Quanto mais consciente faca a sua
Histdria, tanto mais o povo percebera, com lucidez, as dificuldades que tem a enfrentar, do
dominio econémico, social e cultural, no processo permanente de sua libertacdo.”
(Freire,1989, p.24). Portanto, coloca-se como algo imprescindivel, oferecer mecanismos de

recrudescimento do pensamento critico dos alunos.
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lDleIdUO entra em contato com outras emocgoes, sentimentos e visoes de lTlUDdO dlspostas em

palavras organizadas e articuladas, ordena, consequentemente, 0 caos interno que carrega
dentro de si. Nesse sentido, ao colocar em ordem o mundo interior, ordena-se paralelamente o
exterior. Assim, o ser humano vai desenvolvendo uma cosmovisdo mais ampla, além da
capacidade de aprender, de enfrentar as complexidades da vida, de lidar com o outro —
competéncias consideradas essenciais para se viver em sociedade. Nesse processo, o referido
autor (1995) aponta que a literatura pode ser um instrumento de transformacdo social
ao,primeiro, desvelar desigualdades, restricoes e negacoes de direitos, e, num segundo
momento, mobilizar a mudanca.

Tendo em vista o seguinte enxerto de Hooks (2020, p.44): “[..] os sistemas educacionais
tém sido o principal espaco onde liberdade de expressao, divergéncias e opinides plurais sao
valorizadas na teoria e na pratica”, a autora corrobora a importancia da manutengdo desses
elementos em sala de aula, especialmente quando se trata da formacdo de pensadores criticos
e cidaddos. Compreende-se, portanto, que a formacdo e a manutencao de individuos que
contenham um pensamento critico, torna-se essencial quando se fala sobre educacdao como
arma para uma justica social. Dessa maneira, criam-se cidaddos criticos e engajados na

sociedade, na coletividade como um todo, ndo apenas na educagao.
METODOLOGIA
A LEITURA SOLIDARIA

Preliminarmente, cabe salientar que todo trabalho executado em sala de aula possui
um fundamento tedrico, ou seja, qualquer pratica pedagogica é elaborada sob certas premissas
e gera determinadas expectativas de resultado. Sabe-se que a sala de aula é viva e cada aula
apresenta-se COmMO uma experiéncia propria, porém, a acdo estruturada a partir de
determinados conceitos revela o carater cientifico do trabalho elaborado pelos bolsistas do
PIBID.

Rildo Cosson (2009), ao longo do capitulo “Aula de literatura: o prazer sob controle?”,

presente no livro “Letramento literdrio: teoria e prdtica”, responde a algumas indagacoes
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que sejam dadas instrucdes especiais, por que a escola precisa se ocupar de tal forma da

leitura?”

(Cosson, 2009, p.26). O autor derruba o supracitado questionamento ao revelar que os livros
nao falam por si mesmos, mas sim os mecanismos de interpretacdo, os quais, frequentemente,
sdao aprendidos no ambiente escolar. Enquanto a literatura em outros ambientes esta mais
restrita ao entretenimento, a leitura escolar revela-se como um “lécus de conhecimento”,

sendo o papel da escolar auxiliar o aluno nesse processo de exploracao.

A segunda pressuposicao esta em: “A leitura é um ato solitario. Por isso, ndo haveria
sentido em realizar leitura na escola, porque seria desperdicar um tempo que deveria ser usado
para aprender” (Cosson, 2009, p.27). Preliminarmente, o autor salienta o quao problematico é
considerar a existéncia de um tnico tipo de leitura — a silenciosa — ignorando, por exemplo,
uma roda de leitura. O tedrico (2009) realiza um trocadilho em resposta, se a leitura é um ato
solitario, a interpretacdo é um ato solidario. Isto é, reforca que a leitura envolve um processo
de troca de sentidos, indo além da mera interacdo entre livro e leitor, mas que o sentido é o
produto do compartilhamento de visdes de mundo diversas na sociedade. O presente artigo
compartilha do referido entendimento; nesse sentido, buscou-se realizar rodas de leitura em
sala de aula, nas quais os alunos puderam exprimir suas interpretacdes quanto aos textos

objetos de estudo.
SEQUENCIA DIDATICA BASICA

Acredita-se que o ensino de literatura sempre apresentou desafios ao profissional da
educacdo, contudo, na contemporaneidade, o cendrio parece ser ainda mais complexo. A
oferta de novos suportes de midia altamente interativos, coloca-se como uma espécie de
entrave ao estudo da literatura, apresentando uma falsa percepcao de ser algo enfadonho. Por
isso, um projeto pedagégico com um forte referencial tedrico tem o conddo de auxiliar o

professor na superacdo dos referidos desafios. A sequéncia didatica basica presente na obra
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na ultima etapa, culminou na realizacdo de um juri simulado.
A mencionada sequéncia basica de Rildo Cosson possui quatro etapas, a saber:
motivagado, introducao, leitura e interpretacdo. A partir de agora, abordar-se-a cada uma delas

individualmente.

Motivagdo: apresenta-se como uma etapa pré-textual, a qual ndo deve superar o tempo
de uma aula e pode ocorrer de modo integrado, ou seja, correlacionando leitura, escrita e
oralidade. Alguns profissionais podem indagar que a motivacdo, em certa medida, pode ser
um limitador, ao direcionar a leitura do aluno, mas o seu objetivo esta em preparar o leitor
para enfrentar o texto e ndo em silenciar o livro, ou o leitor, em sua capacidade interpretativa.
No desenvolvimento da sequéncia didatica com os alunos, esta etapa consistiu na leitura do
texto “Alma gémea”, extraido da obra “Ler e Compreender: os sentidos do texto” (2008), de
Koch e Elias, a fim de suscitar o debate entre os alunos quanto ao tema infidelidade. Destaca-
se que, o objetivo especifico da referida etapa foi alcangado, a saber: preparar os alunos para a
imersao no classico Dom Casmurro (Assis, 2017), a partir de uma discussao sobre traicdo
com base em uma leitura menos densa.

Introdugdo: assim como a motivagdo, caracteriza-se como uma etapa pré-textual, que,
de igual modo, sera conduzida de maneira breve. Por meio da introducao, a obra devera ser
apresentada em seus elementos basicos, como uma breve explicacdao acerca do autor e
informagOes ligadas ao texto. Destaca-se que, cada professor tem liberdade de realizar a
introducdo do modo que julgar necessario, mas deve-se considerar evitar que tenha o efeito
contrario, ou seja, afastar o aluno do texto. Durante o capitulo, Cosson revela que uma boa
estratégia é retirar o peso de um carater obrigatorio da leitura e explicar o porqué da escolha
de determinada obra, ndo se limitando ao fato de constar em uma lista de contetidos
obrigatorios.

Dentro dessa perspectiva, a etapa de introdugdo foi dividida em duas partes, nas quais
houve a apresentacdo das duas obras lidas em sala — Alma gémea (2008), de Koch e Elias, e
Dom Casmurro (2017), de Machado de Assis —, com destaque para a identificacao dos seus

respectivos géneros textuais e para um breve histdrico dos autores.
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acompanhamento durante o processo. O tedrico salienta que tal conduta caracteriza-se como

2009) é que, geralmente, o aluno

erronea; o professor ndo deve realizar um policiamento da leitura, verificando se o discente
esta, de fato, lendo ou ndo, mas promover um acompanhamento desse processo.
O supracitado acompanhamento ocorreria por meio de intervalos, os quais, caso bem

direcionados, serviriam como um instrumento de afericdo pedagdgica do processo de leitura

como um todo. Por meio dos intervalos, o professor resolveria questoes ligadas ao vocabulo, a
estrutura do texto e a outras dificuldades ligadas a decifracdo. Assim, ndo deixando o aluno
desamparado no decorrer da leitura da obra e tornando o processo de formacao de leitor mais
eficiente.

Com base nessas diretrizes, a leitura das duas obras previamente mencionadas ocorreu
de maneira coletiva. Para tanto, formou-se uma roda em que cada estudante leu e comentou,
quando quis, um trecho do livro. Essa dindmica ocorreu durante dois dias de aula, sendo o
primeiro destinado ao desenvolvimento das etapas de motivacao, introducao e leitura de Dom
Casmurro (Assis, 2017) e o segundo, a interpretacao — que sera apresentada a seguir.

Interpretagdo: inicialmente, Cosson (2009) apresenta uma dupla dimensdo do processo
interpretativo. A primeira de carater interior, na qual se acompanha o processo de decifracao,
capitulo por capitulo, cujo apice esta na apreensao global da obra apds o processo de leitura.
O autor aponta para esse momento como o encontro entre obra e leitor. A interpretacdo
interior sera diretamente influenciada pelo contexto do leitor naquele exato momento de sua
vida, tudo que podera direcionar de modo desfavoravel ou favoravel. A segunda, de carater
externo, na qual ocorre a materializacdo da interpretagao como ato de construcao de sentido
em uma determinada comunidade. Sera dentro do ambiente escolar, na conducdao do
professor, que ocorrera o compartilhamento de impressdes individuais e a respectiva
ampliacdo destes sentidos.

O tedrico (Cosson, 2009) preconiza uma postura organizada, mas que ndo esteja
eivada de um carater autoritario. Os limites estardo concentrados na coeréncia da prépria

leitura. Cabera ao professor elaborar atividades de interpretacdo. O principio basico esta na
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com maior ou menor grau de complexidade. Por exemplo, criancas podem escolher uma

determinada cena narrativa, desenhar e realizar uma explicacdo para os seus colegas de sala.
Como exposto anteriormente, o presente artigo relata uma sequéncia didatica

desenvolvida com alunos de uma turma do primeiro ano do ensino médio; portanto, capazes

de realizar uma atividade mais complexa de registro, a saber: o jiri simulado. Conforme se

depreende do nome, os estudantes apresentaram suas impressoes acerca da obra machadiana

Dom Casmurro (2017), com base no julgamento dos atos dos personagens principais, Capitu e
Bentinho. Para tanto, a turma foi dividida em trés grupos: acusacdo — composto por um aluno
que interpretou Bentinho (o acusador) e duas alunas como suas advogadas —; defesa —
formado por uma estudante que interpretou Capitu (a réu) e outras duas como suas advogadas

—; e juri — constituido pelos demais discentes.
EM DIALOGO COM A BNCC

A BNCC (Brasil, 2018), como ja mencionado, apresenta-se como um documento
oficial com funcdo norteadora, ou seja, elenca uma série de competéncias e habilidades
necessarias ao desenvolvimento dos alunos, sem, no entanto, retirar a autonomia do professor,
que mantém a liberdade de construir o melhor caminho para a consecucdo desses objetivos.
Nesse sentido, no que tange ao ensino de Linguagens, o documento estabelece orientagoes
tanto no campo social — por exemplo: “no debate de ideias e formas de organizagdo dos
direitos” (Brasil, 2018, p. 497) — quanto no campo pessoal, a partir do desenvolvimento de
uma série de competéncias.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o projeto objeto de estudo neste artigo esta
bem fundamentado na BNCC. Por meio da producdo de um texto oral (juri simulado), que
envolve elementos como modulacdo da voz, postura corporal e contato visual com a plateia,
contempla-se a habilidade EM13LP14, correspondente a competéncia especifica 1.4 (Brasil,
2018, p. 500). Além disso, ao promover a analise textual com foco no entendimento do

posicionamento assumido e de seus argumentos, o projeto contribui para o enfrentamento da
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebeu-se que, ao adotar abordagens pedagdgicas que questionam as praticas
tradicionais e uma sequéncia didatica que viabiliza ndo s6 uma imersdo nas obras, bem como
o desenvolvimento de atividades ludicas e interativas, nas quais os alunos puderam ser
protagonistas do processo de construcao de conhecimento, foi possivel, ao longo de todas as
etapas, mormente no juri simulado, instigar os discentes a acionarem e trabalharem
habilidades linguisticas e sociocognitivas, como a leitura critica, a andlise de perspectivas

multiplas e a

articulacdo de conhecimentos interdisciplinares — tais quais biologia, direito e retdrica.

Dessa forma, buscou-se, por meio da literatura — da garantia do direito ao acesso
democratico de obras literarias tidas como eruditas e que, portanto, ndo costumam chegar as
periferias — promover o desenvolvimento do pensamento critico, abordando as questdes de
género suscitadas por Dom Casmurro (2017) e a forma como se refletem no papel da mulher
na sociedade brasileira atual.

Como resultado, observou-se grande avang¢o no processo de formacdo de individuos
engajados na construcdao de conhecimento, avidos pelo saber, atentos as e questionadores das

dinamicas sociais em que estdo inseridos.
CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, apd6s a conclusdao do projeto pedagogico fundamentado na sequéncia
didatica de Cosson (2009), depreende-se que este logrou éxito em seus objetivos gerais a
comegar pelas primeiras etapas, que possibilitaram introduzir a tematica da infidelidade por
meio de leituras de linguagem atual, em que se buscou considerar o contexto situacional dos
alunos dentro de uma perspectiva freireana. Nas etapas seguintes, ndo se concretizou apenas o
conceito de leitura solidaria — em que se construiu um ambiente reflexivo no ambito escolar —
mas também o de letramento —isto é, a capacidade de ler, compreender e realizar conexdes

com a realidade concreta dos alunos. Percebeu-se, no decorrer da atividade, uma flagrante




evolucdo na capacidade argum %e!&;?atéria e na sustentacao de teses de
defesa e acusagdo, passando deg .{gggammsm machista para outros embasados
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juridicamente e que levaram em consideracdo o estigma da mulher na sociedade brasileira.

Ademais, os estudantes buscaram uma integracdo com outras disciplinas, com o objetivo de
aprofundar o nivel técnico de suas alegacoes.

Desse modo, as conclusoes finais apontam para o éxito da sequéncia didatica
construida a partir da metodologia de Cosson (2009). Afinal, elementos como leitura,
interpretacdo, utilizacdo de géneros textuais orais e construcdo do pensamento critico foram
alcancados de modo eficaz a partir do avanco de cada etapa. Portanto, a construgdo de praticas
pedagdgicas contemporaneas apresenta-se como relevante alternativa ao modelo tradicional e

pouco eficiente de leitura ainda presente na Educacao Basica.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao, 2018.
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/bncc_ensino_medio.pdf. Acesso em: 19
out. 2025.

CANDIDO, A. O direito a literatura. In: Varios escritos. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1995.
COSSON, R. Letramento literdrio: teoria e prdtica. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2009.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23. ed. Sao
Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

HOOKS, B,. LIBANIO, B. Ensinando Pensamento Critico: Sabedoria Prdtica. Sdao Paulo:
Editora Elefante, 2020.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos dos textos. 2.ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2008.

SRBEK, W. Dom Casmurro de Machado de Assis. Roteiro de Wellington Srbek. Ilustragoes
de José Aguiar. 1.ed. Sdo Paulo: Editora Nemo, 2017.




