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RESUMO

O estagio supervisionado de regéncia configura-se como uma etapa essencial no processo de formagao
de professores, uma vez que oportuniza ao licenciando o contato direto com a realidade da sala de aula
e o desenvolvimento de competéncias didaticas e habilidades pedagoégicas fundamentais ao exercicio
docente. Nessa perspectiva, no presente artigo tem-se por objetivo relatar as experiéncias vivenciadas
durante a realizagdio do Componente Estagio Supervisionado em Geografia II do Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, Campus I, realizado no
primeiro semestre de 2025, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Luzia Laudelino da Silva
Medeiros, localizada no municipio de Arara-PB, junto a turma do 9° ano “A”. O referido componente,
dedicado a regéncia, permitiu a imersdo no cotidiano escolar, revelando os desafios e as
potencialidades do processo de ensino-aprendizagem, bem como as estratégias utilizadas para tornar
as aulas de Geografia mais significativas perante a realidade dos estudantes, sendo fundamental para a
compreensdao da dindmica escolar. Além disso, a experiéncia proporcionou reflexdes importantes
sobre a atuacdo do professor em formacdo, especialmente diante das dificuldades estruturais e
pedagdgicas enfrentadas no ambiente escolar. Metodologicamente, adota-se no trabalho uma
abordagem qualitativa, com base em pesquisa colaborativa e descritiva, utilizando-se como
procedimentos de coleta de dados registros escritos, observacdes sistematicas em sala de aula, bem
como a aplicacdo de um questionario diagnostico junto a turma em que se realizou o estagio. Com
base na pesquisa realizada, pode-se inferir que as contribui¢des do estagio supervisionado, sobretudo
na area do ensino de Geografia, sdo multidimensionais, perpassando desde a consolidacdo de
aprendizagens teoricamente apreendidas na Academia até a construcdo de novos saberes inerentes a
experienciacdo da realidade escolar. Desse modo, o estagio de regéncia é propositivo ao
desenvolvimento de praticas mais contextualizadas e alinhadas a projetos educacionais que visam a
superacdo dos desafios da educagdo publica.
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A formacdo inicial de professores constitui um processo complexo que envolve nao
apenas a aquisicao de conhecimentos tedricos, mas também a vivéncia pratica em sala de
aula, indispensavel para a construcdo da identidade docente. Nesse sentido, os estagios
supervisionados assumem papel estratégico, pois permitem ao licenciando o contato direto
com a realidade escolar, viabilizando a reflexdo sobre os desafios e possibilidades que
permeiam o exercicio da docéncia.

Nesse sentido, o estagio supervisionado configura-se como uma atividade curricular
em que o estudante aplica os conhecimentos tedricos em um ambiente profissional real.
Segundo Pimenta e Lima (2006, p. 6), o estagio se produz na interacao dos cursos de
formagdo com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. O que constitui-
se como atividade de pesquisa na licenciatura, permitindo ao graduando conhecer a realidade
das salas de aula da educacao basica ptiblica do pais.

De acordo com o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Geografia da UEPB (2016),
os Estagios Supervisionados II e III devem ser realizados, respectivamente, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, com carga horaria de 150 horas cada. Ao final, é exigida a
elaboracdo de um relatério pelo professor orientador/supervisor, documento que sistematiza
as experiéncias vivenciadas. Foi a partir desse relatorio que se desenvolveu a experiéncia aqui
relatada, referente ao Estagio Supervisionado II, realizado junto as turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental, tendo como objetivo a articulacao entre teoria e pratica.

Desse modo, considerando o que foi experenciado, neste trabalho tem-se como
objetivo relatar as experiéncias vivenciadas durante a realizacdo do Componente Estagio
Supervisionado em Geografia II do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB, Campus I. O referido estagio, dedicado a regéncia, teve como
l6cus a Escola Municipal de Ensino Fundamental Luzia Laudelino da Silva Medeiros,
localizada no municipio de Arara-PB. A partir da realidade experienciada, apresenta-se
reflexdes acerca da formacdo docente inicial e da importancia da construcdo de habilidades
didatico-pedagdgicas assentadas em um viés critico, capaz de estruturar praticas inovadoras.

Metodologicamente, o trabalho tem por base pesquisa bibliografica, orientada pela
discussdo acerca da relevancia dos estagios supervisionados, ancorada em autores da area e
pesquisa aplicada, a qual se fundamenta na experiéncia e reflexao da pratica realizada em sala

de aula, destacando os aprendizados, limites e possibilidades observados no processo.
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duas partes, abordando tanto a literatura sobre a importancia dos estagios quanto a experiéncia

pratica no Estagio II. Por ultimo, sdo expostas as consideracOes finais, que sintetizam as

principais reflexdes e contribuicdes desta vivéncia para a formacao docente.
METODOLOGIA

O presente estudo possui a metodologia participante de carater exploratério e
descritivo, com abordagem qualitativa e quantitativa, sendo adequado para analisar a vivéncia
em sala de aula e compreender fatores que influenciam o processo de ensino-aprendizagem
(Gil, 2008. p. 27). Para a coleta de dados, utilizou-se um questionario estruturado aplicado
com a turma na qual se realizou o estagio, contendo questoes de natureza socioecondmica e
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

Os procedimentos incluiram a aplicacdo do questionario e observacdes sistematicas
em sala durante a realizacdo do estagio, permitindo analisar o perfil dos alunos e suas
percepcoes sobre o ensino. A analise dos dados foi realizada de forma descritiva e
interpretativa, considerando as respostas obtidas e o0 comportamento da turma.

Reconhecem-se limitacdes, como o numero reduzido de participantes e restricoes
estruturais da escola, que podem ter influenciado o desenvolvimento das atividades. Mesmo
assim, os procedimentos adotados garantem a clareza e a possibilidade de compreensdo e

replicacdo do estudo.

REFERENCIAL TEORICO

1. A relevancia do estagio supervisionado de regéncia na formacao docente em geografia

O estagio supervisionado de regéncia é um espago formativo importante para a
construcdo da pratica docente, permitindo aos lienciandos vivenciar o ambiente escolar antes
de se tornarem profissionais da area. Essa experiéncia oferece uma oportunidade para refletir
sobre diversos aspectos da educacdo e da complexidade que permeia a praxis escolar.

Conforme Pontuschka (2006), a realidade escolar é diversa, regida por um curriculo
que nem sempre segue um percurso linear de avancgos, estando também sujeito a retrocessos,

ja que é influenciado pelas diversas realidades. Ao aplicarmos essa ideia ao contexto dos
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Ainda segundo Pontuschka (2006), no contexto atual de transformagdes sociais e

tecnoldgicas, a formacdo de professores é significativamente diferente do que era antes da
metade do século XX. Ela também ressalta o papel das universidades na formagao desse novo

perfil de docente, adaptado as demandas e desafios do presente, segundo a referida autora:

Antes de analisar particularmente a formacao do licenciado, é preciso pensar em que
mundo, em que tempo e espaco estamos vivendo e, assim, realizar reflexdes que
possam ajudar na analise critica de um curriculo que, dentro das condicGes objetivas
de nosso pais e de nossas universidades, possa formar ou ndo o melhor professor,
neste caso, o de geografia. (Pontuschka, 2006, p. 270).

Portanto, essa experiéncia na universidade é essencial para compreender a dinamica
dessas diferentes fases e faces da educacdo escolar e, meio a elas, construir a identidade
docente. Entender e construir essa identidade, contudo, ndo é tarefa facil, pois exige
observacgOes nas mais diversas situacoes enquanto estagiario. Isso  implica, = naturalmente,
pensar o estdgio como uma oportunidade para compreender de maneira critica e profunda
como se da a construgdo e reconstrucao da pratica docente como um movimento constante de
mudangas. Ndo se trata de avaliar qual é o melhor método para ministrar a aula enquanto
professor em exercicio, mas sim de observar e refletir sobre as diversas formas de atuacao
docente, de modo a sistematizar os principios e caracteristicas que constituem o fazer docente.

Para isso, é fundamental compreender a realidade dos alunos e da escola, (algo que
serd abordado mais adiante neste trabalho), pois, ndo faz sentido avaliar uma escola ou alunos
sem considerar a sua identidade e relacao com o “lugar” ao qual pertencem. Esse €, inclusive,
um conceito amplamente discutido pela Geografia, que entende o lugar como um espaco nao
apenas fisico, mas carregado de significados, vivenciado, apropriado e ressignificado pelos
sujeitos. Pois, em determinados contextos de aprendizagem no ambiente escolar, as pessoas
sdo levadas a se familiarizar com estruturas, habitos, eventos globalizados, ndo porque deles
participem ou usufruam, mas apenas porque “convivem” com eles cotidianamente
(Cavalcanti, 1998).

No estagio supervisionado de regéncia, a realidade do aluno, mais que elemento de
contextualizacdo da pratica, é pressuposto de construcdo da mesma. Nesta direcdo, reflete-se
sobre diversos aspectos, tais como a relacdao entre o curriculo e as demandas sociais da

comunidade escolar.
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os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de compreenderem as diferentes l6gicas de organizacao dos conhecimentos
relacionados as areas de ensino. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
objetivo do ensino fundametal (anos finais) é a consolidacdo de aprendizagens adquiridas no
ensino fundamental (anos iniciais), com foco na formagao de sujeitos criticos e auténomos.
Em relacdo ao ensino de Geografia, a BNCC especifica a importancia de conhecer o espaco
geografico em suas multiplas escalas e no ambito da relacdo sociedade-natureza.

Diante de tais pressupostos instituidos pela BNCC e de outras politicas que
reconfiguram a educacdo escolar e o ensino de Geografia nesta etapa da educacgdo bésica,
o estagio de regéncia torna-se uma oportunidade fundamental, permitindo uma analise
aprofundada e critica sobre a realidade pratica. A possibilidade de atuar de forma mais
autonoma, mediando a construcdo da aprendizagem, viabiliza a mobilizacio de
conhecimentos teoricos, conhecimento das normativas legais do ensino, desenvolvimento de
habilidades socioemocionais relacionadas a relagdao aluno-professor, entre outros. Para Novoa
(1992), a formagdo de professores s6 adquire sentido quando devidamente articulada a
realidade profissional. Tal perspectiva reforca o estdgio como momento de consolidacdao de

saberes docentes amparados na relacdo indissociavel entre a pratica e a teoria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

2. Caracterizacdo do espaco escolar e atividades de regéncia

A pesquisa in locus foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Luzia
Laudelino da Silva Medeiros, fundada em 23 de novembro de 1998, localizada em Arara-PB.
A Instituicdo possui 12 salas de aula, biblioteca, sala de video, seis banheiros, secretaria, sala
da direcdo, sala de professores, cozinha, refeitério, sala de materiais e arquivos, atendendo
atualmente cerca de 450 a 500 alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental séries finais,

sendo a Unica escola municipal que oferece os Anos Finais em Arara.




Figura 01. MENAtillecipio de Arara/PB.
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Figura 02. E M E F Luzia Laudelino da Silva Medeiros.

Durante a realizacdao do estagio de regéncia com a turma do 9° ano “A”, foi possivel
observar a dindmica escolar e os desafios constantes que se apresentam diante de uma turma
com dificuldades para se concentrar nas atividades propostas. As aulas se pautaram em
momentos expositivos/dialogados de contetidos, debates em grupos e a criagdao de mapas

mentais, promovendo maior participacdo e interacdo dos estudantes.
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Fonte: Arquivos do autor, 2024.

Em relacdo a realizacdo das atividades, observou-se que a maioria dos alunos se
dedicava as tarefas propostas. No entanto, os estudantes que costumam sentar nas ultimas
carteiras — o chamado “funddo”, demonstraram certa falta de motivacdo, especialmente
naquelas que envolviam resolucdes de questdes do livro didatico. Tendo em vista que uma das
formas avaliativas consistiu nas atividades realizadas pelo professor regente da turma durante
o bimestre, buscamos estimular um maior engajamento e participacdao por meio de atividades

em grupos.

Figura 04. Atividade em grupos, criacdo de mapas mentais.

Fonte: Arquivos do autor, 2024.
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globalizacdo, urbanizagdo e fontes de energia. Ao abordar esses assuntos, percebemos uma

boa interacao por parte dos alunos, com destaque para trés estudantes que demonstraram
bastante interesse, sempre levantando questionamentos e aprofundando os debates. O ponto
que mais chamou atencdo era quando associava-se o conteido a uma realidade que o
estudante conhecia e vivenciava, evidenciando o que Cavalcanti (1998) destaca ao falar do
lugar enquanto espaco de pertencimento.

Em relacdo a compreensdo da realidade dos alunos, a aplicacdo de um questionario
diagnéstico foi de fundamental relevancia. Nele, foram abordadas questdes diversas, a
exemplo do local de domicilo dos estudantes. Os dados revelaram que 10 alunos residiam na
zona rural e 20 na area urbana, em uma turma que possuia 31 alunos, sendo que um estava
ausente.

Essa informacao foi importante para contextualizar a abordagem dos contetidos durante
as aulas, considerando as diferentes realidades dos estudantes. Por exemplo, ao tratar do tema
“Tecnologias da Informacdo”, procurei integrar exemplos mais préximos ao cotidiano dos
alunos da zona rural. Um dos recursos utilizados foi a mencdo ao programa Globo Rural da
rede Globo, que muitos deles ja conheciam, como forma de ilustrar o uso de tecnologias na
producdo agricola e facilitar a compreensao do impacto da globalizagdo no espago agrario.

Por consequéncia, considerando que uma parte significativa dos alunos reside na zona
rural, foi possivel observar que a profissdo de seus responsaveis também refletia essa
realidade. Alguns indicaram profissdes muito especificas, que foram categorizadas como
trabalhadores auténomos. Outros relataram ocupac¢des como servidores da prefeitura, donas
de casa e pedreiros, enquanto alguns estudantes nao souberam ou preferiram nao responder.

Ja em relacgdo a disciplina com a qual eles mais se identificam (grafico 1), constatou-se
que a maioria da turma demonstrou preferéncia pela disciplina de Histéria (11 alunos), os
quais justificaram pela pertinéncia de temas como Guerra Fria e pelas metodologias
inovadoras utilizadas pelo professor. Por outro lado, apenas dois alunos, de um total de 30,
apontaram a Geografia como disciplina interessante, como pode ser visto no grafico 1, o que
revela o desafio de despertar maior interesse pela area. Apesar de a maioria dos alunos
demonstrarem maior afinidade com a disciplina de Histéria, os dados revelaram que 55%
afirmaram gostar de Geografia, 25% se mostraram indiferentes e 20% declararam ndo gostar.

Embora esses nimeros possam ser considerados um pouco positivos, ainda ha margem para
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Grafico 01. Dados sobre disciplinas escolares
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Fonte: Autor, 2024.

Essa abordagem mostrou-se fundamental durante o estadgio, pois possibilitou
compreender, na pratica, as particularidades presentes no ambiente escolar. A experiéncia
evidenciou a diversidade de perfis, comportamentos e interesses dos alunos, revelando os
contrastes que compoem a dinamica da sala de aula e permitindo uma imersao mais concreta e
significativa na realidade docente.

Diante de todas essas vivéncias, a experiéncia como estagiario de regéncia possibilitou
uma compreensao mais profunda da dindmica da turma e permitiu refletir sobre a pratica
docente, os desafios enfrentados em sala de aula e os caminhos possiveis para tornar o ensino

mais significativo e eficiente.

Figura 05. Turma do 9° ano A, junto com o professor supervisor.
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Embora a abordagem utilizada ndo possa ser considerada totalmente “inovadora”,

alguns recursos aplicados, mesmo diante da inexperiéncia em sala de aula, mostraram-se
bastante eficazes, como as atividades em grupos e mapas mentais. Essa vivéncia no estagio
demonstrou a relevancia de se discutir cada vez mais o papel do estagio na formacao inicial
docente, ressaltando sua importancia como espaco de experimentacdo, reflexdao e construgao

de saberes para os futuros professores.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia construida ao longo do estagio de regéncia foi positiva, sobretudo pela
oportunidade de vivenciar ativamente a docéncia através do planejamento, da mediacdo das
aulas e da interacdo direta com os alunos. Diferente do estagio anterior (Estagio de
Observacdo), em que predominaram momentos de atuacdo passiva, no estagio de regéncia se
faz possivel vivenciar de forma mais intensa os desafios e as possibilidades do fazer-saber
docente.

A atuacdo com a turma do 9° ano proporcionou um contato mais proximo com a
realidade dos estudantes, suas dificuldades, interesses e formas de se relacionar com os
conteudos escolares. Foi possivel perceber a importancia de adaptar as estratégias didaticas a
realidade da turma, propondo atividades que dialogassem com o cotidiano dos alunos.

Além disso, a construcdo e analise de questionarios possibilitou um diagndstico mais
preciso do perfil da turma, contribuindo para uma abordagem mais sensivel e significativa dos
contetidos. As dificuldades enfrentadas, como a falta de equipamentos audiovisuais e a falta
de concentracdao da turma em determinados momentos, foram superadas com o apoio do
professor titular da turma, cuja presenca foi fundamental no gerenciamento da disciplina em
sala.

Mesmo diante dos limites estruturais e comportamentais, foi possivel desenvolver
uma pratica pedagogica coerente e participativa. Os retornos dos alunos, principalmente nos
momentos finais do estagio, demonstraram que as atividades propostas, como a construcdo de
mapas mentais e debates em grupo, foram bem recebidas e ampliaram seu entendimento dos

temas abordados no 9° “A”.
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que utilize metodologias inovadoras e contextualizadas.

bre a importancia de um ensino
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