EN%C

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA PARA O
APRENDIZADO DE LINGUA INGLESA: RELATO DE EXPERIENCIA
NO SUBPROJETO PIBID IFAP LETRAS E INFORMATICA

Jorge Valdo da Conceigdo Junior Alcantra '
Elnatd Valério Aratijo dos Santos Oliveira
Elisama Macedo Moraes *

Gabriel Yuri Pires Crisanto *

Thiégo Maciel Nunes °

Hilton Prado de Castro Jinior °

RESUMO

Este relato de experiéncia descreve uma intervencao pedagdgica desenvolvida no ambito do
PIBID/IFAP, integrando licenciandos de Letras-Inglés e de Informdtica para explorar o uso de
Inteligéncia Artificial (IA) no aprendizado de lingua inglesa com estudantes do PROEJA — Técnico
em Seguranca do Trabalho. A proposta foi fundamentada na abordagem Task-Based Learning (TBL) e
articulada a ferramentas de IA de acesso gratuito (como ChatGPT e Gemini), apés uma triagem que
desconsiderou aplicativos pagos por inviabilidade no contexto da escola publica. O trabalho contempla
as etapas de planejamento, observacdo de aula, selecdo de ferramentas, desenho de tarefas
comunicativas e aplicacdo piloto mediada por IA. A andlise reflexiva aponta: (i) necessidade de
diagnéstico prévio detalhado do perfil da turma (heterogeneidade etéria, baixa proficiéncia e rotina de
trabalho); (ii) importancia da mediacdo docente para humanizar o uso da IA e alinhar objetivos
linguisticos a situagdes reais de comunicagdo; e (iii) potencial do TBL para integrar fluéncia e foco na
forma na fase pos-tarefa. Como resultados iniciais, registraram-se maior engajamento e percepcao de
utilidade préatica, ainda que sem coleta estruturada de dados quantitativos nesta etapa. Conclui-se que
IA e TBL, combinadas, sdo promissoras para a EJA/PROEJA, desde que sustentadas por diagnodstico
do publico, curadoria de ferramentas acessiveis e mediagcdo pedagogica sensivel.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), promovido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), busca inserir, de
forma qualificada, estudantes de licenciatura no contexto escolar, contribuindo para a
articulagdo entre teoria e pratica no processo formativo (BRASIL, 2018). Essa aproximacao
favorece o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e amplia a compreensdo das
realidades educacionais brasileiras, especialmente em contextos desafiadores como a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Nesse sentido, o subprojeto desenvolvido no Instituto Federal do Amapa (IFAP),
vinculado ao edital n° 15/2024 do PIBID, prop6s uma experiéncia inovadora e interdisciplinar
entre os cursos de Licenciatura em Informatica e Letras-Inglés, com foco na utilizacdo de
ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) no aprendizado de lingua inglesa. A literatura
recente aponta que a IA, quando aplicada de forma pedagogica e critica, pode ampliar as
possibilidades de personalizacdo da aprendizagem, apoiar a autonomia do estudante e oferecer
recursos multimodais para o ensino de linguas (D’ESPOSITO; GATNER, 2024; ALVES,
2023).

O projeto foi desenvolvido entre o final de 2024 e o primeiro semestre de 2025, tendo
como escola-campo o préprio Campus Macapa do IFAP. A intervencdo foi planejada para
uma turma do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo
Bésica, na modalidade de EJA (PROEJA) — curso Técnico em Seguranca do Trabalho.
Considerando que o publico da EJA apresenta perfis heterogéneos, com diferentes trajetérias
escolares e niveis de proficiéncia, metodologias ativas como o Task-Based Learning (TBL)
tornam-se relevantes por promoverem o uso da lingua-alvo em contextos significativos,
integrando as quatro habilidades linguisticas e estimulando a participacdo ativa do estudante
(NUNAN, 1989; WILLIS, 1996; ELLIS, 2003).

A equipe de bolsistas e professores foi organizada em trés grupos, cada um com oito
estudantes sob supervisdao de um docente, e todos coordenados pelo professor Thiégo Maciel
Nunes. O grupo vinculado a este relato, supervisionado pelo professor Hilton Prado de Castro

Junior, foi subdividido em dois subgrupos: um voltado ao uso de IA para o aprendizado de
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Lingua Inglesa e outro para a aplicagdo de IA no ensino de Morfossintaxe da Lingua
Portuguesa com gamificacao.

A duracdo prevista para os subprojetos é de dois anos (novembro de 2024 a outubro de
2026), com renovacao periodica de bolsistas. A metodologia TBL foi escolhida por ter sido a
Unica proposta apresentada com foco especifico no ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
sendo inicialmente sugerida pelos licenciandos Elisama Macedo Moraes e Elnatd Valério
Aratijo dos Santos Oliveira. Os licenciandos Jorge Valdo da Conceicdo Junior Alcantra e
Gabriel Yuri Pires Crisanto integraram o grupo para garantir a interdisciplinaridade. Desde
fevereiro de 2025, o planejamento contemplou a possibilidade de desenvolvimento de mais de
um projeto simultaneamente, conforme orientacdo do professor supervisor.

O objetivo deste artigo é relatar e analisar a experiéncia do subprojeto PIBID que
integrou Inteligéncia Artificial e a abordagem Task-Based Learning no ensino de Lingua
Inglesa para estudantes do PROEJA, destacando seu processo de implementacdo, resultados

iniciais e desafios pedagégicos identificados.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste subprojeto combinou a pesquisa-acao (THIOLLENT,
2011) — escolhida por possibilitar a intervencdo direta no contexto escolar aliada a reflexao
critica sobre a pratica docente — com a abordagem Task-Based Learning (TBL), adaptada
as especificidades do publico-alvo. A pesquisa-acdo é reconhecida como estratégia eficaz para
promover mudancas concretas no espaco escolar enquanto produz conhecimento cientifico,
pois envolve o pesquisador no processo de transformagao da realidade (FRANCO, 2005).

O grupo foi composto por dois licenciandos em Letras-Inglés e dois em Informatica,
permitindo a integracdo entre conhecimentos pedagégicos e técnicos. O planejamento iniciou-
se em fevereiro de 2025, com reunides semanais mediadas pelo professor supervisor e
encontros internos para a definicdo de estratégias, divisdo de tarefas e elaboracdao de um plano
de intervencao.

Etapa 1 — Pesquisa e selecdo de ferramentas de IA

A fase inicial consistiu na exploragdo e avaliacdo de diversas plataformas voltadas ao

aprendizado de idiomas, como Praktika, ELSA Speak e Learna AI. Por serem de acesso

pago, foram descartadas, priorizando-se ferramentas gratuitas ou de acesso facilitado. Nesse

e ——— ———
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contexto, o ChatGPT e o Gemini foram selecionados como principais recursos, por
permitirem a interacdo em lingua inglesa, a geracdo de atividades personalizadas e a mediacao
de davidas em tempo real (ALVES, 2023; D’ESPOSITO; GATNER, 2024). Segundo
Godwin-Jones (2018), o uso de tecnologias digitais méveis e ferramentas de processamento
de linguagem natural amplia o engajamento e a autonomia do aprendiz de linguas.
Etapa 2 — Diagnostico da turma e adequacao metodologica

Antes da intervencdo, foram realizadas observacdes de aulas e conversas com a
professora da turma, Marcia Helena Pereira. Essa etapa permitiu identificar o perfil dos
estudantes do PROEJA — trabalhadores, pais e maes de familia, com pouco conhecimento
prévio de inglés e baixa familiaridade com tecnologias digitais. Essa constatacdo orientou a
adaptacdo das tarefas planejadas, garantindo maior acessibilidade e contextualizacdo. Para
Filatro e Cavalcanti (2018), a personalizacdo das estratégias didaticas é essencial para atender
a diversidade de perfis, sobretudo na EJA, onde a heterogeneidade é marcante.
Etapa 3 — Planejamento e estruturacao das tarefas

Seguindo o modelo proposto por Willis (1996), as tarefas foram organizadas em trés
fases:
Pré-tarefa — Apresentacao do tema e do vocabulario essencial.
Ciclo da tarefa — Realizacdo de atividades comunicativas em duplas ou grupos, com apoio
opcional das ferramentas de IA.
Pés-tarefa — Revisdo das produgodes, correcao de erros e discussao sobre o uso da lingua.
As atividades priorizaram situacOes auténticas de uso da lingua, como dialogos simulados e
resolucdo de problemas, alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), que recomenda praticas que valorizem a comunicacdo, a colaboracao e a resolucdo de
problemas reais. Para Ellis (2003) e Richards e Rodgers (2014), metodologias centradas no
aprendiz e voltadas a comunicacdo auténtica promovem maior retencao e aplicabilidade do
conhecimento linguistico.
Etapa 4 — Registro e documentacao

Todas as agOes foram registradas em atas e relatérios semanais, servindo como base
para andlise e sistematizacdo da experiéncia, com vistas a elaboracdo de artigos cientificos e a

continuidade do projeto nos semestres seguintes. Esse registro sistematico, segundo Bardin

e ——— ———
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(2016), é fundamental para subsidiar a andlise qualitativa e a constru¢do de conhecimento

solido a partir de experiéncias praticas.
REFERENCIAL TEORICO

Inteligéncia Artificial Generativa e Sociedade

Embora a Inteligéncia Artificial (IA) esteja rapidamente se popularizando, ainda é
novidade para uma parcela significativa da populacao, especialmente entre os mais velhos,
como também foi constatado pela experiéncia dos licenciandos. Segundo levantamento da
consultoria Oliver Wyman (2024), 57 % dos brasileiros adultos ja utilizaram plataformas de
IA generativa, o que indica que cerca de 43 % ainda ndo tiveram contato com essa tecnologia.
Pesquisa global conduzida pelo Google e Ipsos (2025) aponta indice semelhante: 54 % de uso,
contra 46 % de nao uso. Em uma abordagem mais ampla — incluindo tradutores, assistentes
de voz e chatbots — o Opinion Box (2024) indica que 90 % da populacdo ja teve contato com
IA, restando 10 % sem qualquer experiéncia. Esses dados evidenciam que a percepcao sobre o
uso de IA varia conforme a definicdo adotada, o nivel de escolaridade e o acesso a tecnologia.

No contexto educacional, a IA generativa abre possibilidades de personalizacdo da
aprendizagem, adaptacdo a diferentes estilos cognitivos e ampliacdo do acesso a recursos
linguisticos auténticos (ALVES, 2023; HOLMES; PORAYSKA-POMSTA, 2022).
Entretanto, o uso dessas tecnologias exige um olhar critico, ético e pedagégico, evitando
dependéncia excessiva e considerando a mediagdo humana como elemento central para
garantir um aprendizado significativo (LUO; FREEMAN; STEVENSON, 2023). Para
Warschauer e Liaw (2011), tecnologias digitais devem ser integradas ao ensino de linguas de
forma contextualizada, de modo a ampliar oportunidades de uso real do idioma e incentivar a

participacdo ativa do estudante.

IA e Educacao

O livro organizado por Alves (2023), Inteligéncia Artificial e Educagdo: refletindo
sobre os desafios contempordneos, apresenta reflexdes de diversos autores sobre os impactos
da IA nos processos de ensino-aprendizagem, abordando temas como ética, acessibilidade e

inovacdo metodologica. A obra enfatiza que a TA ndo substitui o professor, mas pode
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potencializar a pratica docente quando utilizada para promover autonomia, personalizacdo e
engajamento do aluno.

No campo do ensino de linguas, D’Esposito e Gatner (2024), no artigo Inteligéncia
artificial no ensino-aprendizagem de linguas, destacam que a IA pode apoiar a producdo oral
e escrita, oferecer feedback imediato, simular interacdes auténticas e fornecer input linguistico
adaptado ao nivel do estudante. Contudo, alertam para a necessidade de um planejamento
pedagdbgico que garanta o uso consciente da tecnologia, evitando que ela se torne apenas um
recurso de consulta passiva.

Godwin-Jones (2018) acrescenta que a integracao de tecnologias moveis e recursos de
processamento de linguagem natural expande as possibilidades de aprendizagem ubiqua,
permitindo que o estudante pratique a lingua-alvo em multiplos contextos e ritmos. Chapelle e
Voss (2017) reforcam que, para ser efetivo, o uso da tecnologia no ensino de linguas precisa

estar ancorado em objetivos claros, tarefas comunicativas e avaliaces formativas.

Fundamentos do Task-Based Learning

O Task-Based Learning (TBL), ou aprendizagem baseada em tarefas, é uma
abordagem centrada no uso da lingua em contextos significativos e comunicativos, colocando
o estudante como protagonista do processo. Diferentemente de métodos mais tradicionais, que
priorizam a apresentacdo de estruturas linguisticas isoladas, o TBL parte de tarefas auténticas,
nas quais a lingua é um meio para alcangar um objetivo (NUNAN, 1989; WILLIS, 1996).

Ellis (2003) ressalta que essa abordagem integra as quatro habilidades linguisticas —
listening, speaking, reading e writing — em atividades que estimulam a interacdo, a
negociacdo de significado e a resolucdo de problemas. Richards e Rodgers (2014) destacam
que metodologias centradas no aprendiz, como o TBL, favorecem o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, promovendo fluéncia e precisdo a partir de feedback formativo.

Skehan (2018) observa que o TBL pode ser potencializado pelo uso de tecnologias
digitais, que ampliam o acesso a insumos linguisticos e facilitam o acompanhamento do
progresso do estudante. Em contextos como a EJA/PROEJA, caracterizados por grande
diversidade etaria e de experiéncias, o TBL permite personalizar a aprendizagem e criar

oportunidades para que o estudante aplique o idioma em situagOes proximas da sua realidade,

e ——— ———
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o que favorece o engajamento e a aprendizagem significativa (PAIVA, 2019; VYGOTSKY,
2001).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos até esta etapa do subprojeto ndao foram sistematizados em forma
de dados quantitativos, pois ndo houve tempo habil para aplicar instrumentos estruturados,
como questionarios ou formularios eletronicos, durante a intervencdo inicial. No entanto, as
observacgoes registradas e os relatos orais dos estudantes permitiram identificar tendéncias e
percepcoes relevantes.

De forma geral, os estudantes demonstraram curiosidade e interesse pelo uso da
Inteligéncia Artificial (IA) como recurso de apoio ao aprendizado de inglés. Muitos relataram
que nunca haviam interagido com ferramentas como o ChatGPT ou o Gemini, o que
corrobora os dados de Oliver Wyman (2024) e Google/Ipsos (2025), que indicam que uma
parcela significativa da populacdo brasileira ainda ndo teve contato com IA generativa. Essa
novidade funcionou como elemento motivador, alinhando-se a perspectiva de D’Esposito e
Gatner (2024) de que recursos digitais podem ampliar o engajamento quando associados a
tarefas comunicativas significativas.

Durante a aplicacao, foi perceptivel a heterogeneidade da turma — composta por
estudantes de diferentes idades, experiéncias profissionais e niveis de escolaridade —, aspecto
caracteristico da EJA/PROEJA (PAIVA, 2019). Essa diversidade gerou desafios para a
execucao de atividades planejadas, sobretudo porque parte dos alunos ndo possuia
conhecimento prévio do idioma e apresentava baixa familiaridade com dispositivos digitais.
Tal constatacdo reforca a importancia do diagnostico prévio e da adaptacao metodolégica,
conforme defendem Filatro e Cavalcanti (2018).

No que se refere a abordagem Task-Based Learning (TBL), verificou-se que as tarefas
precisaram ser simplificadas e acompanhadas de explicacoes adicionais. Willis (1996) e Ellis
(2003) destacam que, em contextos com limitacdes de proficiéncia, é fundamental ajustar o
grau de complexidade linguistica e garantir suporte continuo, mantendo o foco na

comunicagdo e no significado. Nessa experiéncia, a possibilidade de consultar a IA uma vez

e ——— ———
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por rodada ajudou os grupos a compreender vocabuldrio e expressoes, promovendo um
aprendizado situado e imediato.

Outro aspecto relevante foi a relagdo professora—alunos. Observou-se uma interacao
marcada por respeito, acolhimento e abertura para novas metodologias, o que facilitou a
implementacdo da proposta. Essa postura mediadora é coerente com a perspectiva freireana de
que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 1996), especialmente
quando se introduzem inovacgoes tecnologicas.

Por fim, a experiéncia evidenciou que, embora a IA ofereca potencial para enriquecer
o ensino de linguas, sua eficicia depende da mediacdo docente e da integracdo com
metodologias ativas adequadas ao perfil dos estudantes. A articulacdo entre IA e TBL
mostrou-se promissora para promover participacdao e motivacao, mas requer planejamento

flexivel e sensivel as particularidades da EJA/PROEJA.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato de experiéncia buscou apresentar e analisar a aplicacdo de
Inteligéncia Artificial (IA) integrada a metodologia Task-Based Learning (TBL) no ensino
de Lingua Inglesa para estudantes do PROEJA — Técnico em Seguranca do Trabalho, no
ambito do subprojeto PIBID/IFAP. O objetivo inicial foi compreender de que forma a
combinacdo entre IA e TBL poderia potencializar o aprendizado em um contexto marcado
pela heterogeneidade de perfis, a baixa proficiéncia linguistica e o reduzido contato prévio
com recursos digitais.

Os resultados indicam que a introducdao de ferramentas de IA, como ChatGPT e
Gemini, despertou interesse e motivacdo nos alunos, reforcando seu potencial como recurso
de apoio ao ensino de linguas. Contudo, também evidenciaram a necessidade de um
diagnéstico prévio mais detalhado e de um planejamento flexivel, que considere o nivel de
conhecimento da turma, a familiaridade com tecnologias e o tempo disponivel para execucao
das tarefas. Essa constatacdo corrobora a perspectiva de Ellis (2003) e Filatro e Cavalcanti
(2018) sobre a importancia de alinhar metodologias e recursos ao perfil dos aprendizes.

A aplicacdao do TBL, adaptado as necessidades da turma, permitiu criar situagoes

comunicativas mais significativas, ainda que simplificadas, e favoreceu a aprendizagem

e ——— ———
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colaborativa. A mediacdo docente e a abertura da professora titular para novas praticas foram
determinantes para a receptividade da proposta, alinhando-se a visao de Freire (1996) de que
o0 ensino exige respeito aos saberes e realidades dos educandos.
Como encaminhamentos futuros, recomenda-se:
e Ampliar o tempo de planejamento e observacdo prévia da turma, para ajustar as tarefas
€ recursos.
e Estruturar instrumentos de avaliacdo quantitativa e qualitativa, permitindo mensurar
com maior precisdo os impactos da proposta.
e Explorar a integracao da IA com outras metodologias ativas, como aprendizagem
baseada em projetos e gamificacdo, de forma interdisciplinar.
e Investigar formas de formacdo continuada de professores para uso critico e
pedagégico da IA no ensino de linguas.

Conclui-se que a integracao entre IA e TBL apresenta grande potencial para o ensino
de Lingua Inglesa na EJA/PROEJA, desde que ancorada em diagndstico cuidadoso, mediacdao
pedagdgica sensivel e alinhamento com as diretrizes educacionais. Essa experiéncia reforca a
necessidade de pesquisas futuras que aprofundem a compreensao sobre o papel da IA como
ferramenta inclusiva, capaz de dialogar com as especificidades da educacdao de jovens e

adultos.
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