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RESUMO

A formacdo docente é fundamental para o desenvolvimento da sociedade, pois os educadores atuam na
formacdo de criangas, jovens, adultos e idosos. Durante a graduacdo, estudantes de licenciatura
frequentemente enfrentam ddvidas sobre a pratica docente, como ensinar e conduzir aulas. Nesse
cendrio, programas de fomento a docéncia como o Programa Residéncia Pedagégica (PRP) e o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) aproximam teoria e pratica no
cotidiano escolar. Este trabalho apresenta um relato das experiéncias vivenciadas nesses programas
por uma discente de licenciatura. O objetivo é mostrar como essas experiéncias contribuem para a
articulacdo entre teoria e pratica, fortalecendo a formacao inicial na docéncia. No PRP, a atuacao foi
com turmas do sexto ano do Ensino Fundamental, sob orientacdo de um professor preceptor de
Matematica. J& no PIBID, as atividades ocorreram em dois contextos: no Clube de Ciéncias do
CCI/UFPA como projeto de extensdo, com estudantes do quarto ano, e em uma escola estadual, com
turma do terceiro ano do Ensino Fundamental. A pesquisa adota uma metodologia qualitativa e
exploratéria, fundamentada em revisdo bibliografica e na analise das vivéncias pessoais nos programas
PRP e PIBID, desenvolvida de forma descritiva e reflexiva, com foco nas contribui¢des desses espacos
para a formacdo docente. O referencial tedrico inclui autores como Névoa, Tardif e Zabalza, que
destacam a importancia da prética e da relacdo entre universidade e escola na formagdo docente. Os
resultados indicam que as vivéncias favoreceram o desenvolvimento de competéncias pedagoégicas,
ampliaram autonomia e seguranca na atuagao, promoveram compreensao critica do papel do educador,
reforcaram a escolha pela docéncia como caminho de transformacdo social e contribuiram para
consolidar a identidade docente. Nas consideracGes finais, destaca-se que essas experiéncias preparam
a discente para os desafios da docéncia, contribuindo para uma atuacdo mais consciente e
comprometida com a transformacdo social.
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A formacgdo docente é fundamental para o avango da educacdo e para a construgdo de

uma sociedade critica e reflexiva. O professor atua como mediador entre o conhecimento
cientifico e o contexto social dos alunos, transformando saberes tedricos em praticas
significativas. No Brasil, o debate sobre a qualidade da formagdo de professores se intensifica
diante das demandas sociais e das transformacGes nas politicas educacionais (Gatti, 1998).
Nesse contexto, a formacdo inicial surge como espaco essencial para o desenvolvimento da

identidade docente e o0 aprimoramento das praticas pedagdgicas.

Este artigo analisa a formacao docente a partir da experiéncia em dois programas de
fomento a docéncia: o Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) e o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Essas iniciativas aproximam o licenciando do
ambiente escolar, promovendo a articulacdo entre teoria e pratica e permitindo a compreensao
dos desafios reais da profissao (André, 2001). No PRP, a atuacdo ocorreu com duas turmas do
sexto ano do Ensino Fundamental II em Matematica, enquanto no PIBID as atividades
envolveram estudantes do terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental, em contextos

distintos, incluindo uma escola ptiblica e o Clube de Ciéncias do CCI/UFPA.

A pesquisa justifica-se pela relevancia de compreender como esses programas
contribuem para a autonomia profissional e para a consolidacdo da identidade docente,
oferecendo aprendizado vivencial que complementa a teoria (Pimenta, 1996). As experiéncias
praticas favoreceram a empatia, o didlogo e a adaptacdo frente as diferentes realidades dos

alunos, reforcando a docéncia como processo reflexivo e socialmente engajado.

Além disso, o contato direto com a escola e com as comunidades escolares evidenciou
a complexidade do trabalho docente, que combina fun¢des pedagdgicas, sociais e éticas. Essa
vivéncia fortaleceu a percepcao de que o professor deve desenvolver competéncias para lidar
com desafios cotidianos, adaptando-se as diferentes realidades e promovendo um ambiente

educativo inclusivo, colaborativo e transformador.

O estudo adota abordagem qualitativa e exploratoria, baseada na reflexdo critica sobre
a atuacdo nos programas, articulando saberes académicos e praticos. O referencial tedrico
dialoga com autores que discutem a profissionalizacdo docente, a identidade do professor e a

pratica reflexiva (Névoa, 1992; Tardif, 2014; Zabalza, 2004). Espera-se que a andlise
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evidencie a importancia da formacao inicial como etapa decisiva na constituicio de

professores criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacao social (Freire, 2016).

Dessa forma, as discussoes aqui apresentadas fundamentam as proximas secdes do
artigo, que abordardo de forma mais detalhada os contextos de atuacdo nos programas PRP e
PIBID, os resultados obtidos e as reflexdes decorrentes da experiéncia, reforcando a

importancia da formacao inicial na constituicdo de professores socialmente engajados.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo é de natureza qualitativa e exploratdria, com
enfoque na analise das experiéncias formativas vivenciadas nesses programas de iniciacdao a
docéncia Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcdo a Docéncia (PIBID). A abordagem qualitativa permite compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas praticas e percepcoes, valorizando a subjetividade, a reflexao
e a interpretacdao do contexto (Minayo, 2014). Esse tipo de pesquisa se mostrou 0 mais
adequado, pois o objetivo central do trabalho é compreender o processo de formagao docente
a partir da vivéncia pessoal e profissional em espacos reais de aprendizagem.

O estudo se fundamenta em um método descritivo e analitico, uma vez que busca
relatar e interpretar as experiéncias pedagogicas a luz de referenciais tedricos sobre formacao
docente. A opcao pela pesquisa descritiva decorre da necessidade de registrar de forma
detalhada as praticas e os resultados observados durante o desenvolvimento das atividades dos
programas. A pesquisa analitica, por sua vez, favorece a reflexdo critica sobre essas
experiéncias, permitindo estabelecer conexdes entre a teoria aprendida na universidade e a
pratica vivenciada nas escolas parceiras (Gil, 2019). Assim, a metodologia combina
observacao, reflexdo e andlise para construir um olhar interpretativo sobre a formacdo do
professor em contexto real.

Para a coleta de dados, utilizaram-se registros reflexivos elaborados ao longo da
participacdo nos programas, incluindo diarios de campo, relatérios de acompanhamento e
anotacdes de reunides pedagoégicas. Esses instrumentos favoreceram a sistematizacdo das
observagoes e a organizacdo dos resultados em categorias tematicas relacionadas a pratica
docente, a identidade profissional e a integracdo teoria—pratica. Segundo Liidke e André

(2013), o uso de registros escritos é fundamental em pesquisas qualitativas, pois eles
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constituem um meio de documentar percepcdes, sentimentos e aprendizagens que emergem

no cotidiano da investigacao.

Além disso, a pesquisa envolveu revisao bibliografica, com base em obras classicas e
contemporaneas da area de formacdo docente, a fim de sustentar teoricamente as reflexdes
apresentadas. A revisao foi realizada em livros, artigos cientificos e publicacdes académicas
disponiveis em bases nacionais como Scielo, Google Scholar e Catalogo da CAPES. Essa
etapa permitiu contextualizar as vivéncias pessoais no campo da pesquisa, confrontando-as
com estudos ja consolidados na literatura sobre formacdo e pratica docente (Severino, 2018).
O cruzamento entre teoria e pratica tornou-se, portanto, um dos eixos centrais da metodologia
adotada.

O desenvolvimento da pesquisa seguiu uma sequéncia organizada de etapas que
envolveram as experiéncias nos dois programas de formacdo a docéncia. No Programa
Residéncia Pedagogica, realizado entre 2023 e 2024 (12 meses), o trabalho teve inicio com
reunides de planejamento realizadas no IEMCI e na escola estadual do ensino fundamental II
situada em um bairro periférico, destinadas a organizacdo das atividades para duas turmas do
sexto ano do turno da tarde, nas quais foram definidos os contetidos, as estratégias de ensino e
os materiais que seriam utilizados. Em seguida, foram produzidos jogos didaticos e recursos
concretos ao longo dos encontros semanais, que posteriormente foram aplicados em oficinas,
regéncias e atividades de observacao em sala de aula, sempre acompanhadas de registros
sistematizados nos relatorios parciais do programa (seis meses) e no relatorio final de
encerramento (doze meses), elaborados sob o acompanhamento do professor preceptor da

area de Matematica, em conjunto com o professor orientador do nticleo do projeto.

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
envolveu atividades desenvolvidas em dois contextos distintos: a escola estadual e o Clube de
Ciéncias da UFPA. Na escola, o trabalho foi realizado com uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental I, no turno da tarde, envolvendo observacdo de aulas, acompanhamento das
praticas da professora regente, analise das interacdes dos estudantes e atuacdo direta em sala
por meio de regéncia, especialmente em Matematica e em atividades interdisciplinares. No
Clube de Ciéncias, considerado um espaco nao formal de aprendizagem, as acdes ocorreram

com uma turma do 4° ano atendida aos sabados. Nesse ambiente, eram realizadas reunioes
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semanais de planejamento e discussao pedagogica, que resultaram na elaboracdo de propostas

investigativas e ludicas direcionadas as criancas.

O percurso metodologico no PIBID, na escola, foi organizado a partir de um
diagnostico inicial da turma, seguido do planejamento das intervencGes em conjunto com a
professora regente e o coordenador do projeto. No Clube de Ciéncias, as atividades foram
acompanhadas por um professor orientador e por professores estagiarios, que orientavam a
elaboracdo e a execucdo das propostas. As acoes desenvolvidas enfatizaram a alfabetizacdo
cientifica e matematica, com o uso de recursos lddicos, leitura mediada e situagdes de
aprendizagem contextualizadas ao cotidiano dos estudantes. Assim como no Residéncia
Pedagogica, cada etapa foi discutida com orientadores e supervisores, o que possibilitou
sistematizar os registros, refletir sobre os desafios enfrentados e compreender as
aprendizagens construidas ao longo do processo, compondo um percurso metodologico

baseado em planejamento, intervencao, observacao e analise.

O contexto da pesquisa compreendeu duas experiéncias distintas: a atuacao em turmas
de sexto ano do Ensino Fundamental, durante o periodo de vigéncia do PRP, e a participacao
em atividades pedagogicas com turmas de quarto e terceiro ano no PIBID. Essas vivéncias
ocorreram em escolas publicas, sob supervisao de professores preceptores e coordenacdo de
docentes universitarios. O acompanhamento das aulas, a observagdo dos processos de ensino
e a colaboracdo no planejamento de atividades didaticas constituiram os principais meios de
imersao na realidade escolar. De acordo com André (2001), o contato direto com o campo de
pratica é essencial para a construcdo de saberes profissionais e para a consolidacdao da
identidade docente.

Durante a pesquisa, foram respeitados os principios éticos, garantindo anonimato e
confidencialidade das informacdes, com autorizacdo das escolas participantes. O tratamento
dos dados utilizou andlise tematica, organizando registros em categorias que evidenciam
padroes de aprendizagem, desafios enfrentados e transformacdes percebidas ao longo do
percurso formativo (Bardin, 2016). A metodologia reflete um compromisso com a
reflexividade e a autenticidade das experiéncias, considerando a pesquisadora como
participante ativa da investigacdao e alinhada a perspectiva de Freire (2016), que defende a
necessidade de o educador ser pesquisador de sua propria pratica, construindo conhecimento a

partir da experiéncia e da reflexao.

-
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REFERENCIAL TEORICO

A formacdo docente no Brasil é um campo de estudo consolidado e amplamente
debatido, principalmente a partir de autores que compreendem o professor como sujeito ativo
do seu processo formativo. Para Névoa (1992), o ato de formar professores nao se restringe a
transmitir saberes tedricos, mas envolve criar espacos de reflexdo sobre as praticas e
experiéncias vivenciadas. O autor destaca que o educador se constitui a partir das relagdes que
estabelece com os alunos, com o conhecimento e com o contexto social em que atua. Assim, a
docéncia é compreendida como um processo de autoconstrucao e de dialogo permanente com
a realidade, em que o professor aprende e se forma continuamente.

De acordo com Noévoa (1995), a identidade docente se constroi a partir da integracdo
entre os saberes tedricos e os saberes da pratica. Ele argumenta que a formacao inicial precisa
oferecer oportunidades reais de aproximacdo com a escola, de modo que o futuro professor
vivencie as complexidades do cotidiano escolar e desenvolva autonomia profissional. Essa
ideia é especialmente relevante no contexto dos programas de iniciacao a docéncia, como o
PIBID e o PRP, que visam romper a distancia entre a universidade e a escola. O autor também
aponta que a profissionalizacdo docente s6 é possivel quando o professor se reconhece como
produtor de saberes e como agente de transformagao social.

A valorizagdo da pratica reflexiva é outro ponto central da obra de Novoa. O autor
defende que o professor precisa desenvolver a capacidade de analisar suas agoes,
compreender seus resultados e reformular suas estratégias, construindo um ciclo continuo de
aprendizagem (No6voa, 1995). Essa pratica reflexiva aproxima-se do pensamento de Paulo
Freire, que compreende a docéncia como um ato ético, politico e transformador, no qual o
educador é chamado a pensar criticamente a realidade para agir sobre ela (Freire, 2016).

Desse modo, a formacdo de professores deve estar pautada na reflexdao constante
sobre o fazer pedagdgico e na busca por praticas emancipatorias. Outro autor amplamente
reconhecido na area da formacdo docente é Tardif, cuja obra teve grande repercussao no
Brasil por abordar a complexidade dos saberes que sustentam a profissdao docente. Para Tardif
(2014), os saberes do professor sdao multiplos e resultam da combinacdo entre conhecimentos
tedricos, curriculares, profissionais e experienciais. O autor afirma que o professor aprende a

ensinar tanto por meio de sua formacdo académica quanto pelas experiéncias cotidianas
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vividas na escola, em um processo de construcdo de identidade e de saber profissional. Essa

concepcao reforca a importancia do didlogo entre teoria e pratica como eixo estruturante da
formagao inicial.

Tardif (2014) ainda explica que os saberes docentes sdo sociais, pois sdo construidos
nas interaces que o professor estabelece com outros sujeitos e com o contexto institucional.
Ele ressalta que o trabalho docente é coletivo, marcado pela troca de experiéncias e pela
construcao compartilhada do conhecimento. Essa visdo contribui para superar a concepcao
tradicional que isola o professor em sua pratica, destacando a importancia da colaboracdo e do
trabalho em equipe no ambiente escolar. Dessa forma, a docéncia é compreendida como um
espaco de convivéncia, negociacao e aprendizagem coletiva.

Ja Zabalza (2004) apresenta uma abordagem complementar ao discutir a docéncia
como uma atividade que exige planejamento, reflexdao e aperfeicoamento continuo. O autor
defende que o professor é um profissional que aprende constantemente, revisando suas
praticas e buscando novos caminhos para o ensino. Segundo Zabalza (2006), a formacao
docente precisa estimular o pensamento critico, a autonomia e a sensibilidade pedagogica,
permitindo ao educador compreender a diversidade dos alunos e adaptar suas estratégias de
ensino as diferentes realidades. Essa postura investigativa e reflexiva fortalece o compromisso
ético e social do professor. A obra de Zabalza também destaca que o ensino é um processo
complexo, que envolve dimensdes cognitivas, afetivas e éticas.

O autor argumenta que o professor ndo pode ser visto apenas como executor de
contetidos, mas como um mediador que favorece a construcdo de sentido e de significado no
processo educativo (Zabalza, 2004). Essa visdo humanizadora da docéncia reforca o papel do
professor como sujeito criador e como protagonista do processo formativo. Nessa perspectiva,
o desenvolvimento profissional docente se da por meio da pratica reflexiva, da partilha de
experiéncias e da busca constante pela melhoria do ensino.

O dialogo entre as concepcoes de Novoa, Tardif e Zabalza permite compreender a
formacdo docente como um processo permanente, que articula saberes cientificos, praticos e
éticos. As reflexdes desses autores ajudam a fundamentar a importancia de programas como o
PIBID e o PRP, que proporcionam ao licenciando experiéncias reais e reflexivas de ensino.
Essa vivéncia na escola possibilita o fortalecimento da identidade profissional, o exercicio da

autonomia e 0 compromisso com uma pratica educativa transformadora. Assim, o referencial
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tedrico deste trabalho sustenta a compreensdo de que formar-se professor é um processo

continuo, critico e profundamente humano.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir das experiéncias nos programas de iniciacdo a docéncia
no PIBID e no PRP evidenciam avangos significativos na formacdo inicial e na construcao da
identidade docente, especialmente por meio da atuacdo direta com turmas dos anos iniciais.
As vivéncias praticas em sala de aula possibilitaram a aplicacao dos conhecimentos teodricos
adquiridos na universidade, favorecendo uma compreensdao mais ampla dos processos de
ensino e aprendizagem. Observou-se que o contato direto com os alunos, o planejamento das
aulas e a mediacao pedagodgica foram elementos fundamentais para o desenvolvimento da

autonomia, da criatividade e da seguranca profissional.

Essas experiéncias praticas nos programas de formacgdo docente também evidenciaram
a importancia do didlogo entre o fazer pedagégico e a reflexdo teérica. Freire (2016) destaca
que a formagdo do professor se sustenta na articulacao entre acdo e reflexdo, permitindo
compreender o sentido da prépria pratica. Do mesmo modo, Liidke e André (2013) afirmam
que € no contato direto com a escola e com os estudantes que o licenciando desenvolve
autonomia e comeca a consolidar sua identidade profissional. Essas vivéncias também se
aproximam da compreensao de Tardif (2014), ao defender que os saberes docentes se

constroem nas experiéncias cotidianas e na relacao com os desafios concretos da escola.

Figura 1: Atividade Realizada no Clube de Ciéncias UFPA

Fonte: Prépria Autora

Durante as atividades realizadas, foi possivel identificar trés categorias analiticas

principais: planejamento pedagégico, gestdo da sala de aula e relacdo professor-aluno. O

-
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planejamento destacou-se como instrumento essencial para a organizacdo das praticas
educativas, exigindo do licenciando uma postura reflexiva e propositiva diante dos desafios
escolares. Ja a gestdo da sala de aula permitiu o aprimoramento das habilidades de lideranga,
comunicacdo e resolucdo de conflitos. Por fim, a relacdo professor-aluno demonstrou ser o
eixo central do processo de ensino, revelando que a empatia, o respeito e o didlogo sdo pilares

para o sucesso das praticas pedagogicas.

O exercicio de planejar, conduzir e avaliar atividades permitiu compreender de forma
mais profunda as demandas da sala de aula e a complexidade das situagGes vividas nos anos
iniciais. Essa vivéncia cotidiana reforcou a importancia da intencionalidade pedagogica e da
capacidade de tomada de decisdes diante de situacOes imprevistas, aspectos ressaltados por
Zabalza (2004) ao discutir a pratica docente como um processo que exige constante analise,
flexibilidade e sensibilidade profissional. Esses elementos evidenciaram que a pratica
constitui, por si s6, um espaco formativo em que o licenciando desenvolve postura critica,

maturidade profissional e competéncia para interpretar a realidade escolar.

Compreendes-se que outro aspecto importante identificado nos resultados foi o
impacto do acompanhamento docente realizado pelos professores supervisores e orientadores
das instituicOes participantes. A troca com profissionais mais experientes possibilitou o
aperfeicoamento das estratégias didaticas e a consolidacdo de uma postura critica diante das
dificuldades encontradas. Essa parceria entre universidade e escola mostrou-se essencial para
fortalecer o elo entre teoria e prética, tornando o processo formativo mais significativo e

contextualizado.

Figura 2 : Atividade Realizada no Programa Residéncia Pedagogica

Fonte: Propria Autora

-
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A andlise dos dados evidenciou também a importancia do trabalho coletivo e

colaborativo no ambiente escolar. O envolvimento em projetos interdisciplinares, reunides
pedagodgicas e atividades extracurriculares ampliou a compreensdo sobre o papel social do
professor e a necessidade de uma pratica integrada entre os diferentes componentes
curriculares. As experiéncias compartilhadas com outros licenciandos, professores e alunos
contribuiram para o desenvolvimento de uma consciéncia profissional voltada a cooperacao e

ao compromisso ético com a educacao publica.

Além disso, as observacOes e registros sistematizados indicaram que a formacao
inicial mediada pelos programas proporcionou uma reflexao mais profunda sobre os desafios
enfrentados na escola contemporanea. Temas como indisciplina, evasdo, dificuldades de
aprendizagem e diversidade cultural foram analisados a partir de situagdes concretas vividas
no cotidiano escolar. Essa vivéncia pratica favoreceu o amadurecimento docente e reforcou a

necessidade de um olhar sensivel e humanizado diante das diferentes realidades educacionais.

As andlises construidas nos resultados e discussdes demonstram que a participagao nos
programas PIBID e Residéncia Pedagogica contribuiu de maneira decisiva para a construgao
de uma identidade docente s6lida e reflexiva. Antes de participar desses programas, havia
duvidas sobre seguir a carreira docente, acompanhadas de medos e insegurancas. Essas
questoes mudaram significativamente ap6s a experiéncia, que proporcionou vivéncias praticas
em sala de aula, possibilitando o aprendizado sobre a elaboracdo de planejamentos de aulas, o
trabalho em equipe de forma interdisciplinar com outros professores e a compreensao da
dindmica de imposicdo e organizacdo em sala de aula. Além disso, essas experiéncias
contribuiram para o desenvolvimento de habilidades pedagégicas, reflexdao sobre a pratica

docente e fortalecimento da confianca e seguranca no exercicio da profissao.

A articulacdo entre teoria e pratica, a observagdo sistematica e o dialogo com os
profissionais da escola favorecem aprendizagens significativas, que vao além da dimensdo
técnica e abrangem aspectos éticos e humanos da docéncia. Esses achados reafirmam a
importancia das politicas publicas de incentivo a formacdo inicial, destacando-as como
instrumentos essenciais para preparar professores comprometidos com a transformagao social

por meio da educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

-
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As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo permitiram compreender que a

formacdo docente é um processo continuo, que ultrapassa os limites da sala de aula e se
estende as experiéncias vividas, as relacdes construidas e as aprendizagens compartilhadas. A
participacdo nos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica possibilitou vivenciar
experiéncias e aprendizados, de forma concreta, os desafios e as possibilidades da pratica
docente, consolidando a compreensao de que o professor se forma no exercicio cotidiano de
sua profissao, por meio da observacao, da reflexdo e da acao.

Os resultados evidenciaram que o contato direto com a realidade escolar favorece a
articulacao entre teoria e pratica, tornando a formacdo inicial mais significativa e
transformadora. As experiéncias vividas nas escolas publicas reforcaram a importancia do
didlogo, da empatia e da responsabilidade ética como principios fundamentais para a atuacao
docente. Além disso, foi possivel reconhecer o valor do trabalho coletivo e da troca de saberes
entre professores em formacdo e profissionais experientes, fortalecendo a identidade e o
compromisso social do educador.

A pesquisa também evidenciou que politicas publicas como o PIBID e a Residéncia
Pedagbgica exercem papel determinante no fortalecimento da educacdo basica e na
qualificacdo da formacdo de professores. Essas iniciativas contribuem para a valorizagdo da
docéncia e para a formagdo de profissionais criticos, reflexivos e preparados para atuar em
contextos diversos. Ao promover a aproximacao entre universidade e escola, os programas
reafirmam a importancia da pratica supervisionada e do acompanhamento pedagdgico como
eixos estruturantes da formacdo inicial.

Considera-se que o estudo contribui para o campo da formacdo docente ao oferecer
uma andlise reflexiva sobre a importdncia das experiéncias praticas na construcdo da
identidade profissional. A continuidade de pesquisas nessa area é fundamental para aprimorar
as estratégias formativas, fortalecer a integracdo entre ensino e pesquisa e inspirar novas
politicas educacionais voltadas a valorizacdo do magistério. Assim, a docéncia é reafirmada
como espaco de transformacdo social e de construcdo coletiva do conhecimento, sustentada
pelo compromisso ético e pela busca constante por uma educagdo de qualidade.

Outro ponto de destaque é a necessidade de fortalecimento das politicas publicas
voltadas a formacdo inicial e continuada. O PIBID e a Residéncia Pedagbégica mostraram-se
estratégias eficazes de inser¢do do licenciando na realidade escolar, mas ainda demandam

ampliacdo de recursos e de acompanhamento institucional para garantir sua permanéncia e
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alcance. Investir nesses programas é investir na qualidade da educagdo brasileira, pois eles

permitem que o futuro professor construa competéncias pedagogicas sélidas e desenvolva
uma identidade profissional consciente e ética.

Conclui-se que a pesquisa aponta para a importancia de novas investigacoes que
aprofundem a relacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, com foco nas
experiéncias formativas em contextos escolares diversos. E necessario estimular a producio
cientifica sobre a formacdo docente, promovendo o didlogo entre universidades, escolas e
orgaos governamentais. Assim, a docéncia continuara sendo compreendida ndo apenas como
uma profissdo, mas como uma missdo social e humana, voltada a emancipagdo dos sujeitos e

ao fortalecimento da educacdo publica de qualidade.
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