ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

CONHECER E APRENDER GEOGRAFIA: RESSIGNIFICANDO AS PRATICAS DE
ENSINO E A PESQUISA EDUCACIONAL A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Juliana N6brega de Almeida’

RESUMO

O ensino de Geografia enfrenta, na contemporaneidade, o desafio de ressignificar as praticas educativas
desenvolvidas no espaco da sala de aula, uma vez que os professores precisam aprender e adotar posturas
inclusivas. Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo promover uma reflexdao que incentive a
implementacdo de acOes voltadas ao ensino e a pesquisa no campo da educacgdo geografica, especialmente
sob uma perspectiva inclusiva, por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES) do curso de Geografia da Universidade Estadual da Paraiba. A investigacdo possui uma
metodologia com abordagem qualitativa e participativa, desenvolvida em articulagdo com o Grupo de
Pesquisa Saberes da Educacdo Geografica (GPSEG/UEPB). Como principais resultados, destacamos que
os bolsistas puderam vivenciar praticas docentes inclusivas no contexto escolar, experiéncias que o0s
prepararam ndo apenas no campo tedrico, mas também no pratico, para o exercicio de uma docéncia
pautada na qualidade, na empatia e na abertura para as multiplas possibilidades de aprendizagem que
emergem da realidade cotidiana da sala de aula, construindo uma postura reflexiva acerca da riqueza da
diversidade humana presente nas salas de aula, reconhecendo que todos sdo capazes de aprender, sendo
este um dos catalisadores que devem mover a pratica docente. Com isso, compreendemos que 0 processo
de inclusdo deve ser realizado com todos e para todos, ndo se restringindo ao discurso, mas exigindo
acoes concretas que promovam, de fato, a inclusdo. Portanto, ser professor é semear saberes de forma
singular em cada territério, isto é, em cada sala de aula, considerando que esse espago se constitui ndo
apenas como uma estrutura fisica, mas, sobretudo, como um ambiente composto por sujeitos tinicos e
diversos, sejam eles estudantes neurodiversos e neurodivergentes.

Palavras Chaves: Educacao Geografica, Inclusao, PIBID.

INTRODUCAO

Para Ruy Moreira (2014), a Geografia é a ciéncia das praticas e dos saberes espaciais. Na
contemporaneidade, constitui-se como um conhecimento imprescindivel para a construcdo de
reflexdes mais profundas acerca da producdo do espaco geografico e das diversas relagoes
sociais, configurando-se também como instrumento de compreensdao de conflitos e de lutas
sociais. Além do estudo aprofundado das relacdes entre sociedade e natureza, a Geografia
assume novos enfoques de pesquisa neste momento histérico, em especial no contexto da
construcdo de uma educacdo geografica inclusiva, colocando no centro do debate a importancia
do respeito, da inclusdo, da equidade e da coletividade.

Dessa forma, a educacdo geografica apresenta-se como ferramenta essencial para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva, principalmente diante as concepgoes que
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orientam os caminhos rumo a uma, A0, €.a,ma. cldadania efetiva, tendo como uma das
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pecas principais o professor. Com esse intuito, a Geografia tem como objetivo compreender a
realidade espacial, contribuindo para sua transformacao social e para a emancipacao dos sujeitos.

Com isso, a Geografia contribui para que possamos compreender de forma mais
consciente e critica o nosso lugar no mundo, ao mesmo tempo em que luta pelo reconhecimento
do direito de outros sujeitos afirmarem sua presenca nos multiplos espacos da vida cotidiana,
como o convivio social, a escola, o mundo do trabalho, o lazer, a cidadania e demais dimensoes
da existéncia, para todas as pessoas inclusive as com deficiéncia (PCD), neurodiversas e
neurodivergentes.

Para Wuo (2023) neurodiversidade é um termo guarda-chuva, que diz respeito as
dificuldades de Aprendizagem-TDAH, em especial das pessoas com o Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade, Transtorno do espectro Autista- TEA e a dislexia. No ambito da
educacdo, a concepcao de deficiéncia que orienta o paradigma da neurodivegéncia considera a
multiplicidade dos modos de aprender nos diferentes e diversos sujeitos.

Diante dessa perspectiva, cabe aos profissionais da Geografia, especialmente aos
professores, a complexa tarefa de construir pontes entre o ensino e a aprendizagem desta
disciplina escolar para todos os alunos, inclusive os neurodiversos e neurodivergentes. No
entanto, essa relacdo envolve intimeros desafios, dentre eles: pedagogicos, estruturais e
formativos dos espacos nos quais os professores podem ampliar e construir suas praticas
educativas, como exemplo: a universidade e a escola.

Com isso precisamos mergulhar em todo o ecossistema que compdem a formacdo dos
professores e assim teceremos possibilidades educativas, as quais sdo construidas por meio de
caminhos visiveis (disciplinas académicas que ampliam a dimensdo da praxis da formacao dos
professores, com o objetivo de prepara-los para enfrentarem os desafios atuais da educacdo) e os
caminhos invisiveis (ligados a subjetividade da profissdo, ou seja, de cada profissional que esta
em processo de formacdo inicial, mirando em especial as vivéncias, medos e incertezas que
emergem a formacdo profissional e pessoal de cada professor).

Nesse sentido, ndo ha um caminho tinico ou absolutamente seguro que assegure ao futuro
professor a capacidade de ensinar a todos os alunos, inclusive aqueles com perfis neurodiversos.
No entanto, determinadas acOes formativas revelam-se particularmente significativas, pois
favorecem uma aproximacdo mais concreta e aprofundada do licenciando com a realidade da

sala de aula, para além do que os estagios curriculares, por si s6s, podem proporcionar (que é um

momento mais pontual e determinado pelos calendarios das escolas e das universidades, que nem
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dos desafios e potencialidades do exercicio profissional, sobretudo no campo da Geografia

escolar.

O PIBID configura-se como uma das formas de ampliar essas possibilidades,
proporcionando experiéncias que vao além da simples correlagdo entre teoria e pratica, pois
busca fortalecer o encontro do futuro professor com as dimensdes da profissdao na sala de aula,
tendo o suporte dos professores supervisores e de uma coordenacao de area.

Nesse contexto, a presente investigacdo apresenta reflexdes sobre as singularidades do
pensar e agir docente na formacdo de professores de Geografia, proporcionadas pelas agoes
desenvolvidas pelos colaboradores do PIBID, financiado pela CAPES, no ambito da
Universidade Estadual da Paraiba, no curso de Geografia. De acordo com o Edital
CAPES/PIBID n° 10/2024, em convénio com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES. O PIBID contempla como escolas parceiras num total 3 escolas, sendo
duas situadas no municipio de Campina Grande, EEEFM Sao Sebastido e a ECI Itan Pereira,
além de uma escola localizada no municipio de Guarabira/PB, a EEEFM Antenor Navarro. O
grupo é composto por uma coordenadora, 24 estudantes bolsistas e trés supervisoras.

O PIBID amplia as praticas de ensino e a pesquisa educacional, portanto, é um programa
basilar para a constru¢do de caminhos e metodologias que revigoram o ensino da Geografia,
permitindo a elaboracdo de estratégias pedagogicas mais amplas para a atuacao docente, que sao
desenvolvidas nos multiplos espacos escolares e com diversos sujeitos, inclusive os
neurodiversos.

Inegavelmente, é preciso elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos
cursos de graduacgdo, principalmente nos de licenciatura das universidades publicas, o que exige
conceber a pesquisa como principio educativo e cientifico (Demo, 2011). Nesse sentido, o PIBID
se apresenta Como um mecanismo estratégico para valorizar, qualificar e transformar a formagao
de professores e as licenciaturas, inserido em uma politica educacional que visa fortalecer a
educacao brasileira, que contribui para promover uma reflexao sobre a formacgdo de professores,
sobretudo durante a momento inicial e continuado/permanente.

Por isso, conhecer e aprender Geografia, especialmente para futuros professores em
processo de formacdo inicial, requer mais do que ressignificar contetidos ou metodologias. E
necessario repensar praticas de ensino que considerem a sala de aula como: singular,
diversificada e desafiadora. Tais a¢Oes sdo primordiais para compreendermos as singularidades
dos individuos que compdem esse espaco, bem como suas emocgoes, anseios e motivacoes
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junto ao Grupo de Pesquisa Saberes da Educacdo Geografica (GPSEG/UEPB). Esse grupo tem
produzido estudos relevantes no campo da Geografia da Inclusdo, servindo de base teérica para
este trabalho, referéncia local dessa discussdao. Complementarmente, realizamos uma pesquisa de
campo por meio do Google Forms, contendo questdes aplicadas durante os meses de agosto e
setembro de 2025 aos estudantes do PIBID/Capes/Geografia da UEPB. A metodologia da
pesquisa é qualitativa, baseada na pesquisa participante a partir de dialogos e proposituras que

estimularam reflexdes para construirmos uma educacdo colaborativa, emancipadora, critica e

inclusiva mediada pelo espaco de criagdo de a¢Ges educativas possibilitadas pelo PIBID.

FUNDAMENTACAO TEORICA: O PIBID COMO CONSTRUCAO DE
PONTES PARA A FORMACAO DOCENTE

Diante do cenario educacional brasileiro, as Politicas Educacionais possuem uma
grande importancia, no entanto seus desafios sao imensos, dentre eles: fragilidades no ensino
e aprendizagem dos estudantes da rede publica, lacunas tedricas e praticas deixadas pela
formacdo de professor, dentre outros problemas socioeducacionais. No ano de 2007 tivemos a
criacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), por meio dele
foi possivel aprimorar a formacdo inicial de professores, tendo em vista que por meio do
PIBID os futuros docentes obtiveram um maior contato com o cotidiano escolar (André,
2012).

No Estado da Paraiba, mais precisamente na UEPB, o PIBID comecou a atuar com o
financiamento de bolsas para os estudantes de licenciatura no ano de 2012, por meio da
Capes. Com a CAPES os cursos de Licenciatura passaram a ter mais um apoio com a
implementacdo de acdes e recursos para a formacao de professores, unindo dessa forma, o
ensino e a pesquisa na docéncia, proporcionando uma melhor formacdo para os profissionais
da Licenciatura.

Dessa maneira, precisamos continuar a receber mais investimentos e recursos para 0s
cursos de licenciaturas, por meio do PIBID ou de outros projetos de formacdo para docéncia
que demonstram acoes efetivas para melhoria da formacao docente, especialmente na UEPB.
Por isso, consideramos que é relevante a existéncia de Politicas Educacionais como o PIBID,
uma vez que, os estudantes que estdo no processo de formagdo inicial poderdo desenvolver
praticas docentes, habilidades, competéncias e experiéncias multiplas e inclusivas.

Com essa finalidade, uma das principais contribuicées do PIBID para os futuros

professores é permitir que eles reflitam sobre a pratica docente, nesse momento de formacao
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permanente, ge ndao pode ser feita apenas na universidade. Com o PIBID, foi possivel

construir pontes para a formagdo docente e derrubar muros, ou seja, esses muros sao
representados pela distancia entre a universidade e a escola, bem como entre as teorias e
praticas, pois a universidade sozinha ndo é capaz de formar na integra o professor, tendo em
vista os multiplos desafios da realidade educacional e a diversidade de sujeitos escolares, pois
0 modelo padronizado de alunos alimenta a rejeicdo, discriminacdo e exclusdo dos diferentes
na escola.

Conforme Neves (2012), o PIBID é destacado como um “[...] celeiro de producdo de
conhecimento para licenciandos, formadores de professores, docentes em exercicio nas redes
publicas escolares, gestores educacionais e pesquisadores"”. Nessa vertente, o PIBID tem uma
grande relevancia na preparacdao de professores, promovendo experiéncias educacionais
significativas, especialmente, a partir do cotidiano e da realidade em sala de aula.

Com isso, o PIBID é nesse momento a acdo mais préxima de Politicas Educativas eficazes
que temos em atuacdo para a formacdo de professores, presente nas universidades ptblicas no
Brasil. No dia 06 de junho de 2025, a Comissdao de Educacdo aprovou um substitutivo que
consolida o PL 7552/2014 (também o PL 5054/2016 e o PL 3970/2021) com vistas a transforma-
lo em Lei o Programa PIBID pela Camara dos Deputados Federais votem favoravelmente ao
projeto de Lei que visa transformar o PIBID em politica de Estado (e sua efetivacdo em 2025),
garantindo sua institucionalizacdo, estabilidade orcamentaria e continuidade institucional. Este
Projeto de Lei, que ja avancou em comissdes da Camara dos Deputados, propoe estabelecer
regras legais que impecam contingenciamentos ou interrup¢des das bolsas e que fortalecam o
carater permanente do PIBID.

De certo, é relevante que o PIBID faca parte de uma pauta de formacdo de professores,
que tem como principal objetivo, ampliar os principios educativos da docéncia, além de
melhorar os processos formativos, didaticos e metodologicos para os professores da rede
publica, trazendo resultados positivos entre a relacdo ensino e aprendizagem, ou seja, pois
proporciona uma experiéncia significativa para os graduandos nas areas da licenciatura, além
de ressignificar o papel da ciéncia mae e disciplina escolar, no nosso caso a Geografia.

Para Pimenta (2012) a profissdo docente é uma pratica social, pois é uma forma de
intervir na realidade constituida por uma praxis e acao. Com essa visdo, para enfatizar

aspectos importantes da formagdo do professor, é preciso observar a relacdo indissociavel

entre teoria e pratica, além de conhecer as singularidades do pensar e agir que constitui a
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sobretudo diante do saber/fazer docente, além da realidade escolar na qual ele atua. Névoa

(2024), apresenta que as transformacoes nas habituais praticas de formacdo docente, tanto nas
instituicdes formadoras quanto no seio das escolas sdo necessarias, pois é preciso dar destaque
a valorizacdo das dimensdes humana, intelectual, profissional e politica dos professores com

vistas ao fortalecimento de sua profissao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo Pimenta (2012), a universidade é incapaz de formar completamente um
professor em apenas quatro ou cinco anos. Por esse motivo, para que seja possivel alcangar
resultados satisfatorios na formacdo inicial dos futuros docentes de Geografia, bem como das
demais licenciaturas, é de extrema importancia que os projetos de carater formativo estejam
alicercados em propostas pedagogicas desafiadoras (Carvalho, 2021). Uma das propostas
apresentadas por Carvalho se concretiza por meio do PIBID. O programa representa uma
oportunidade de ampliagdo das vivéncias relacionadas a realidade e ao cotidiano escolar, embora
seu alcance seja restrito a um numero limitado de licenciandos, em virtude dos recursos
financeiros disponiveis.

No caso do PIBID/CAPES de Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), o
projeto conta com uma coordenacdo geral, uma coordenacdo de area responsavel por trés
supervisores, atuantes em escolas publicas, e 24 estudantes bolsistas (16 no campus Campina
Grande e 8 no campus de Guarabira), com duracao total de 24 meses. Considerando o universo
de 501 alunos matriculados no total no curso de Geografia (Campus Campina Grande) e 495
alunos em (Guarabira), observa-se que o nimero de participantes do programa é reduzido, o que
reforca a necessidade de ampliacdo de politicas de incentivo a formacdo docente.

Os principais resultados evidenciam que os bolsistas vivenciaram praticas docentes
inclusivas no contexto escolar, experiéncias que contribuiram na formacdo tedrica e pratica.
Essas vivéncias permitiram a construcao de uma docéncia pautada na reflexibilidade, empatia e
abertura para as multiplas possibilidades de aprendizagem que emergem no cotidiano escolar.

Isso favorece a uma postura reflexiva diante da diversidade humana, reconhecendo que
todos estudantes sdo capazes de aprender. Ao orientar o desenvolvimento das a¢Oes pedagogicas

com os bolsistas do PIBID/CAPES/UEPB de Geografia, buscou-se compreender as vivéncias

proporcionadas pelo programa, especialmente quanto as formas de conhecer e aprender
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ensino.

Nessa vertente, ao orientar o desenvolvimento das acOes teodricas e pedagdgicas
desenvolvidas com a equipe de estudantes bolsistas do PIBID/CAPES/UEPB de Geografia,
buscamos compreender as vivéncias proporcionadas pelo programa, especialmente no que diz
respeito as formas de conhecer e aprender Geografia, rompendo com o ensino tradicional.

Diante disso, esses dados reforcam que o PIBID atua como um elo entre a formacao
académica e a pratica docente, favorecendo a identidade e a autonomia do futuro professor. De
acordo com Almeida et al. (2024), a formacao inicial de professores de Geografia deve pautar-se
na construcdo de profissionais criticos-reflexivos, aberto a criacdo, inovagao e a ressignificacao
de sua pratica, promovendo o empoderamento e a emancipagao educativa.

Em relacdo a questdo que aborda o PIBID sob a perspectiva da ressignificacdo das
praticas docentes, da permanéncia e valorizacdo dos estudantes junto ao curso de Geografia,
100% dos licenciandos responderam positivamente a essa questdo. Como nos traz Novoa (2024),
ao reforcar que a formacdo docente deve conectar teoria e pratica, universidade e escola. No
século XXI, precisamos construir um cendrio que valorize a dimensdo publica da educacao,
acolhendo, no entanto, uma diversidade cada vez maior de iniciativas organizacionais,
curriculares e pedagogicas, rompendo com o sistema excessivamente burocratizado, buscando a
inclusao.

Sobre o PIBID e a formacao inclusiva em sala de aula: 72% afirmam que o programa os
coloca em contato direto com diferentes ritmos e formas de aprendizagem, conscientizacdo e
transformacdo; 18% destacam o enfrentamento dos desafios relacionados a equidade e inclusao;
4,5% reconhecem a importancia do planejamento voltado a alunos com deficiéncia; 4,5%
enfatizam a aproximacado do programa com o principio da inclusdo escolar.

Destacamos que os bolsistas puderam vivenciar praticas docentes inclusivas no contexto
escolar, experiéncias que os prepararam nao apenas no campo teérico, mas também no pratico,
para o exercicio de uma docéncia pautada na qualidade, na empatia e na abertura para as
multiplas possibilidades de aprendizagem que emergem da realidade cotidiana da escola,
construindo uma postura reflexiva acerca da riqueza da diversidade humana, reconhecendo que
todos sdo capazes de aprender, sendo este um dos catalisadores que devem mover a pratica
docente educativa.

Esses resultados mostram que o PIBID favorece o desenvolvimento de metodologias ativas
e diversificadas, baseadas em praticas que valorizam as diferengas culturais e cognitivas. Assim,
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experiéncias profissionais por meio do PIBID, 45% afirmaram que PIBID o fez desejar ser um

professor inclusivo, 45% responderam que o programa incentivou a ser a um professor reflexivo,

e 10% a ser um professor criativo e inovador.

Para Almeida (2024) buscamos durante a formagao inicial dos professores sensibilizar os
estudantes, que em breve estardo em salas de aula como profissionais da Geografia, assim a
inclusdo é um tema necessario para que a sua pratica educativa seja significativa na vida dos
alunos. Um professor inclusivo, ndo apenas assume teorias, mas, realiza associacdes com as
vivéncias, valores e possibilidades dos sujeitos, acoes basilares na construcdo de uma educacgao
humana e de uma Geografia da Inclusao.

Sobre a ampliacdo da Geografia da Inclusdo na escola, tivemos as seguintes respostas: 36%
afirmaram ja ter desenvolvido acdes que incentivam agdes praticas da Geografia da Inclusao;
27% disseram ndo ter tido oportunidade; 18% reconhecem a importancia da diversidade, mas
ainda ndo realizaram agoes concretas; 9% disseram que desenvolveram atividades que estimulam
a educacdo geografica inclusiva por meio do uso de recursos tecnologicos inclusivos; 9%
destacaram que realizaram metodologias que valorizam a colaboracdo mutua entre estudantes.

As respostas dos participantes apontam que € necessario ampliarmos o processo de
formacdo docente, no qual a inclusdo é reconhecida como valor e como elemento crucial, no
entanto, temos pela frente um longo caminho para a consolidacdo dessas a¢des. Assim, reforca-
se a importancia de uma formacdo docente que promova o desenvolvimento de saberes criticos,
reflexivos, capazes de sustentar uma acao educativa verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Dessa forma, as experiéncias vivenciadas com os alunos sobretudo neurodiversos
estimularam ideias, praticas e agOes voltadas para o desenvolvimento de metodologias ativas e
diversificadas com o PIBID, por meio do uso de recursos didaticos acessiveis e praticas que
respeitam as diferencas cognitivas, permitindo que por meio do ensino de Geografia, os
estudantes bolsistas explorem sua criatividade ao elaborar praticas educacionais inclusivas.

As posturas adotadas por professores que seguem um ensino tradicional sdo trazidas por
Freire ao destacar que a educacdo tradicional privilegia a aprendizagem passiva. Ou seja, 0s
alunos ouvem as aulas e absorvem as informagGes sem muita participacao ativa. Além disso, é
um método de ensino focado na repeticdo e memorizacdao, com o ensino de forma tedrica e
acritica e a génese desse professor comeca durante a etapa de formagao inicial.

Essa racionalidade técnica e instrumental reproduz uma pratica docente tradicional,

caracterizada pela escuta passiva e pela auséncia de criticidade (Menezes, 2018). Buscando
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possivel compr maaBeiiadpais aprofundada o conceito de inclusdo e conhecer
metodologias adequadas para diferentes contextos pedagégicos. (Bolsista
PIBID/Geografia X, 2025).

Essa experiéncia favoreceu a conexdo com a realidade dos alunos, reconhecendo suas
diferencas, modos de pensar e aprender, além de possibilitar uma articulagdo efetiva
entre teoria e pratica. As atividades desenvolvidas foram direcionadas aos conteddos
curriculares, mas também aplicadas de forma pratica em sala de aula, promovendo o
compartilhamento de saberes e experiéncias entre todos os envolvidos. (Bolsista
PIBID/Geografia K, 2025).

O programa abriu um amplo leque de possibilidades pedagogicas, permitindo ao
professor explorar sua criatividade na elaboracdo de aulas mais dindmicas e inclusivas.
E fundamental compreender que a sala de aula é um espaco diverso, composto por
estudantes que aprendem em ritmos e de maneiras distintas. Dessa forma, a utilizacdo
de estratégias variadas, como atividades praticas, debates e metodologias participativas,
contribui para que todos se sintam parte do processo educativo. (Bolsista
PIBID/Geografia Y, 2025).

Além disso, destaca-se a importancia da criagdo de oficinas e interveng¢des voltadas a
temdtica da inclusdo, possibilitando a participagdo efetiva de todos os alunos. Tais
acgOes, especialmente realizadas no ambiente escolar, também tém papel essencial na
conscientizacdo sobre a diversidade e na valorizacdo do respeito mutuo, reforcando o

compromisso com uma escola verdadeiramente inclusiva. (Bolsista PIBID/Geografia
W, 2025).

No6voa (2024) em uma reportagem da Revista Educacdo e Territorio enfatiza que “A
tendéncia para falar cada vez mais em aprendizagem empurra o debate educativo para légicas de
individualizacdo, de consumo de servicos, tecnologias e retira a educacao dessa dimensao
publica. Ha muitos espagos de Educagdo, mas nada substitui a escola. A forca da escola esta em
ser diferente, esta no fato de ser um espaco diferente, com um tempo e logica e ritmo diferentes.

Concordamos com ele, que temos o desafio de construir um professor diferente, para uma
escola diferente, para um aluno diferente, na formacao docente deve ocorrer dentro da profissao,
aproximando a teoria da prética e a universidade da escola. E justamente nesse contexto que o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID) se destaca, promovendo uma
formagdo mais conectada com o cotidiano profissional.

Com isso, em relacdo a construgdo das praticas educativas desenvolvidas relacionadas ao
TEA e TDAH, os dados mostram que: 50% ampliaram a compreensdo sobre as necessidades
educacionais para os multiplos alunos; 22% passaram a planejar aulas mais participativas; 14%
destacaram a criacdo de um ensino mais acolhedor e transformador; 13% ressaltaram o estimulo
a reflexdo critica sobre o papel do professor diante da diversidade.

Para Ainscow (2019) pode haver alguns processos comuns que ligam as diferentes
formas de exclusdo na escola experimentadas por estudantes com deficiéncias, possivelmente
alguns deles ja foram excluidos na escolas, sobretudo os com menor poder econémico e
pertencente a familias com baixa escolarizacdo, no qual uma das origens tem como base
estruturas socioeconomica e escolar de suas familias. Assim a exclusdo pode se manifestar,
lero, idade

ersos, den
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ndo acompanha a forma de funcionamento do rtimo da proposta curriccular da escola, ou seja, o

aluno que ndo vé sentido na atividade escolar logo acaba se desinteressando de seguir na escola,
ao centrar-se no ensino de “contetidos” e no treinamento de habilidades sem significado para os
educandos, estabelecendo para isso uma relacdo coercitiva entre professor e aluno, demarca que
0 sucesso é restrito aqueles que se sujeitam ativamente a essa estrutura (LUNARDI, 2005).

Por isso, o ato de exclusdao pode ser visivel e provocar capacitismo. Em alguns casos
pode ocorrer a reprovacao imediata dos alunos diferente, pelos colegas de sala e até por alguns
professores, deixando esse estudante com um “ser invisivel”. Com isso, é necessario mais
cooperagao, solidariedade, empatia, pesquisa, valorizacdo dos saberes, bem como a afetividade,
entre outras dimensoes do trabalho docente, deve ser considerada, visto que a docéncia exige dos
profissionais uma postura reflexiva em relagdo as préprias praticas. Essa reflexdo deve
problematizar métodos tradicionais, desconstruir rotulos negativos e evitar abordagens
mecanizadas que tornam invisiveis os estudantes com deficiéncia e neurodivergéncia. Todas as
pessoas, sem excecao, demandam uma atencao mais humanizada (Almeida, 2024).

Dessa forma, a partir do PIBID precisamos refletir sobre a formacao inicial docente, em
muitos casos temos ainda uma pratica docente que segue uma logica centrada no professor como
detentor do saber, enquanto o aluno é visto apenas como receptor passivo do conhecimento. Para
tanto, é crucial, colocar no centro da discussao dos cursos de licenciatura, a importancia da
presenca do PIBID, com toda a sua dimensdo e vivéncias educativas, pois este programa tem o
papel de ampliar as possibilidades reais do ensino e da pesquisa, compreendidas de maneira
reflexiva, cidada e inclusiva, que mobiliza a constru¢des de saberes da experiéncia, entre os seus

pares.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas demonstram que o PIBID possibilita uma maior articulagao
entre teoria e pratica, o que favorece a construcdo de uma formacao docente ampla, critica e
emancipatéria. Além disso, o programa estimula o desenvolvimento de praticas de ensino
transformadoras, que promovam diversidade, a criatividade e 0 compromisso com uma educagao
inclusiva e humanizadora

Dessa maneira, formar professores para o momento atual requer mudangas,
especialmente na preparacdo desses profissionais para as realidades e vivéncias, pois eles
atuardo em salas de aulas compostas por pessoas cada dia mais diversas. Por isso, é fundamental

compreender a multiplicidade de estudantes presentes nos espacos escolares. L.ogo, o professor

%
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grupo que representa o Programa no Curso de Geografia construiu proposicoes alternativas

para a formagao de professores, ampliando a sua forma de pensar e agir entre os seus pares.

Por meio dos planejamentos e das préticas cotidianas do PIBID de Geografia,
emergem de nossa reflexdo e atuacdo docente consideracdes oriundas do cotidiano escolar,
saberes que somente podem ser construidos no espaco da sala de aula, ndo apenas para 0s
estudantes, mas com os estudantes. Assim, para que se efetive uma Geografia da Inclusao,
ainda que todos reconhecam, de diferentes formas, a sua importancia, constatou-se que apenas
45% das acoes educativas do PIBID na escola envolveram o desenvolvimento de atividades
inclusivas.

Em relacdo ao curso de Geografia da UEPB, o PIBID possibilita aos estudantes o
desenvolvimento de acGes educativas em parceria com os professores supervisores nas escolas,
que desempenham papel essencial na mediacdo, no acolhimento e na orientagao dos bolsistas. Os
supervisores, ao abrirem suas salas de aula, colaboram ativamente na construcao de projetos de
intervencao, praticas pedagogicas e metodologias inovadoras, fortalecendo a formacdo docente.

Nesse sentido, o programa contribui de maneira significativa 100%, considerando que o
PIBID combate a evasdao no curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, pois promove a
aproximacdo entre o estudante e o campo de trabalho, tornando mais concretas as experiéncias
da docéncia. Assim, que nao basta apenas dominar os contetidos da Geografia, mas é necessario
saber ensina-los, compreendendo o espago geografico em sua complexidade social e natural.

Em vista isso, continuaremos buscando trazer essa perspectivas em nossas
investigacdes, fortalecendo os valores inclusivos que foi desenvolvido como afirma Mel
Ainscow (2009) outros “valores inclusivos”, da mesma forma, requerem elucidacdo. Por
exemplo, a participacdo desses valores diz respeito a estar com outros e a colaborar com
outros. Implica engajamento ativo e envolvimento na tomada de decisoes. Inclui
reconhecimento e valorizagdo de uma variedade de identidades, para que as pessoas sejam
aceitas como elas sdo.

Para tanto, ser professores de Geografia é permear entre multiplas racionalidades,
espacialidades e temporalidade, tendo em vista que a formacdao docente é marcada por
vivéncias em varios espacgos e tempos no qual é necessario que o professor se sinta sujeito da
acdo educativa. Em virtude disso, ser professor é se comprometer com a profissionalizacdo

docente, ou as mudangas que desejamos que acontecam na educacdo ficardo apenas nos

discursos, sendo esta argumentacao vazia e romantizada.
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composto por sujeitos Unicos e diversos, sejam eles estudantes neurodiversos e

neurodivergentes.
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