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O presente trabalho tem como objetivo analisar a etapa da observacdo, a partir do diagnéstico
realizado em espagos escolares, os relatos de experiéncias dos bolsistas em escolas publicas foram
elaborados por meio de vivéncia pessoal e da participacdo como observadores, em um primeiro
momento, tendo como respaldo autores como Freire (1996), Branddo (2007), Oliveira (1996), entre
outros. Este relato de experiéncia aborda a importancia da observacdo como processo formativo no
contexto do “PIBID para graduandos da Licenciatura em Pedagogia. A observagdo permite aos
participantes adquirir uma compreensdo profunda do ambiente escolar, além de possibilitar o
desenvolvimento de novas habilidades pedagogicas e, sobretudo, o desenvolvimento do pensamento
reflexivo acerca das teorias aprendidas na Universidade, correlacionando-as com as praticas presentes
no ambiente escolar, este texto discute como a observacdo contribui para a formacdo inicial de futuros
professores, destacando sua relevancia no processo de aprendizagem e na construcdo da identidade
profissional.
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INTRODUCAO

O programa institucional de Bolsa de iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), instituido no ano
de 2007, sob o decreto n° 7.219/10, o PIBID emerge como um programa de preparacao e
capacitacdo de discentes de diversas licenciaturas. Este programa tem um papel significativo
na educacao dos graduandos em licenciatura, que exercerdao a docéncia na educagdo basica. O
PIBID tem como objetivo promover a iniciacao a docéncia, proporcionando aos graduandos a
oportunidade de vivenciar o ambiente escolar e desenvolver novas praticas pedagogicas.

Diante disso, apresentaremos relatos de experiéncia de dois bolsistas do PIBID que

sdo graduandos de Licenciatura em Pedagogia e tem atuacdo em escolas publicas distintas no
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¢ Esta pesquisa resulta de observagdes empiricas realizadas em escolas puiblicas do municipio de
Amargosa (BA), vinculadas as atividades do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID
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municipio de Amargosa—Bahia,EN‘AL[loQa de iniciacdo a docéncia. O que se
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pretende é construir um debate xteéme® vaterceerd@ importancia da observacdo docente
proporcionada pelo PIBID aos graduandos de Licenciatura em Pedagogia. Entendemos que
esse processo de observacao constréi no aprendizado do(a) bolsista, novas perspectivas sobre
a docéncia e a regéncia. Com base nos relatos, faremos andlises e discussdoes sobre as
possibilidades e dificuldades e, principalmente, os resultados das observacdes de cada um
durante o tempo que corresponde a este relato de experiéncia. Sobre a observacdo

participante, Branddo nos orienta:

Dentro disso, o meu primeiro trabalho se concentra mais numa observacao
participante. Participante num duplo sentido. Em primeiro lugar, porque se faz
estando pessoalmente no lugar e observando e compreendendo aquilo que esta
acontecendo, por participar da vida cotidiana das pessoas. (BRANDAO, 2007, p.
14).

A observacdo apontada por Branddo é no sentido de uma observacdo participativa,
ou seja, estando no ambiente, temos a condicdo de participar e interagir, a observacdao nao é
feita de forma neutra. O duplo sentido reside na perspectiva de que em primeiro lugar a
observacdo se faz participativa, e em segundo lugar que devemos nos envolver no processo
com os estudantes. A aproximagao e vivéncia na escola, por parte dos bolsistas, contribui para
uma formacao critica e construcao de visdao educacional sobre docéncia, materializando assim
a importancia do PIBID na graduacao.

Este programa mais estendido com duracdo de vinte e quatro meses possibilita aos
bolsistas uma integracdao maior ao convivio escolar que o estagio, por questdo de tempo e
carga horéaria, em tese, ndo tem condi¢Ges de oferecer da mesma forma que o PIBID, assim,
consideramos importante analisar a observagao de dois bolsistas em escolas publicas distintas,
para a partir da visdo de cada um, fazer uma reflexdo critica com base nas realidades das
escolas, vivenciadas pelos bolsistas por meio do programa.

Neste sentido, o objetivo deste trabalho foi analisar a etapa de observagado
participante realizada no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID como etapa formativa na trajetéria de dois discentes de Pedagogia em escolas publicas
diferentes da rede municipal de Amargosa—BA. Enquanto nos objetivos especificos pretende-
se Apresentar as experiéncias vivenciadas pelos bolsistas durante o periodo de observagao
nas escolas publicas participantes do PIBID e refletir sobre as vivéncias durante a observacao
e como ela contribui para os aspectos formativos da pratica docente, considerando sua

contribui¢do para o desenvolvimento profissional e inicial dos graduandos.

METODOLOGIA
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Participamos do NﬁclENaALIGID (2024-2026) e, por meio dessa
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vivéncia, estamos inseridos diretamemtecemecatividades, propostas e formacdes que articulam
teoria e pratica no processo de alfabetizacdo. O nucleo pretende principalmente fortalecer a
formacdo docente inicial, promovendo a integracdo entre universidade e escola publica, e
contribuindo para o aprimoramento da qualidade da alfabetizacdo nas turmas dos anos
iniciais. De forma inicial esse primeiro contato com a escola, na pratica, se deu em formato de
observacao e acompanhamento com a turma, producdo textual de resumos, textos orientados
pela coordenadora do niicleo. Assim, de forma periddica, participamos de formacdes, rodas de
leitura e estudos orientados, fundamentados em autores e autoras como Concei¢do Evaristo,
Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandado. Essas leituras nos ajudam com nossas reflexdes e
producdes textuais, no qual buscamos compreender a alfabetizacdo de forma critica, pois,
entendemos que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua constru¢ao” e isso sé é possivel com uma pratica social, critica e
emancipadora (Paulo Freire, 1996, p. 13).

Entre as atividades realizadas, destaca-se o diagnostico da realidade escolar,
observacoes de praticas pedagégicas, planejamento e execucdo de intervencdes didaticas,
além da elaboracao de sequéncias didaticas e oficinas voltadas ao fortalecimento da leitura e
da escrita. Também participamos da producdao de materiais pedagogicos, reunides de
planejamento coletivo, oficinas formativas e registros reflexivos de nossas experiéncias.

Essa insercdo possibilita o desenvolvimento de uma postura investigativa e
colaborativa, aproximando-nos do cotidiano escolar e fortalecendo nosso compromisso com
uma educacdo publica de qualidade, inclusiva e significativa.

A observacao é a parte fundamental deste trabalho, pois, é a partir do detalhamento da
vivéncia de cada bolsista durante o periodo de observacao nas escolas que construiremos o
debate acerca das contribui¢oes do PIBID para as licenciaturas.

As observacoes foram conduzidas em duas escolas publicas da cidade de Amargosa—
BA, onde cada bolsista ficou nos primeiros 6 meses de PIBID. Durante este periodo foi
realizado diagnésticos da escola e comunidade local por parte de todos os bolsistas que
integram o quadro do Nucleo de Alfabetizacdo, bem como, foram realizadas atividades de
formacao e leitura para embasar as observacées. Durante este periodo foi realizado, junto a
coordenadora do nucleo, sistematizacdes dos encontros contendo todo material a ser utilizado,
os métodos e como estar presente na escola. Diante deste material, bem como das observacoes

em sala, construiremos nosso relato de experiéncia.
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A partir do diagnéstiC(ElNALIecConhecimento de como elas estao
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inseridas no municipio e na comunidadeicdedcferma geral. Também, a partir destes
diagnoésticos, sabemos de forma detalhada a estrutura das escolas, desde o niimero total de
estudantes até o quadro de funcionarios. Realizar este diagnostico foi uma etapa crucial na
observacao para conhecermos a unidade escolar ao qual estariamos acompanhando. A partir
deste conhecimento sobre a comunidade e onde ela estd inserida, iremos detalhar como foi
nossa observacdo, quais pontos considerados importantes destacar e o que nos marcou. A
partir deste detalhamento, construiremos a analise e as discussdes com base na percep¢ao de

cada estudante e com base na realidade de cada escola.

REFERENCIAL TEORICO

Quando falamos sobre observacao, podemos ter a ideia de que, s6 observar é pouco ou
ndo basta par ajudarmos a realidade de algum lugar. No entanto, precisamos ter também uma
visdo e uma leitura critica da realidade ao qual estamos inseridos, e quando falamos em
alfabetizagdo, esta visdo critica precisa estd a todo momento atenta. A observacao de
bolsistas, especialmente no contexto formativo do PIBID, ndo é uma pratica neutra, inseridos
naquele ambiente todos precisam ter senso critico sobre as praticas pedagogicas, o contexto
escolar, a comunidade, o todo. Dessa forma estamos de acordo com Paulo freire quando ele
diz:

Em tempo algum pude ser um observador “acizentadamente” imparcial, o que,
porém, jamais me afastou de uma posicdo rigorosamente ética. Quem observa o faz
de um certo ponto de vista, 0 que ndo situa o observador em erro. O erro, na
verdade, ndo é ter um certo ponto de vista, mas absolutiza-la e desconhecer que,
mesmo do acerto de seu ponto de vista, é possivel que a razdo ética nem sempre
esteja com ele (FREIRE, 1996, p. 9).

A escola é atravessada por valores, percepcoes e compromissos éticos, e também seres
humanos, de forma nenhuma podemos ter uma visdo "cinza" ou imparcial. Assim, como
Freire (1996) rejeita a imparcialidade, o estudante que experimenta e que observa a sala de
aula deve reconhecer que sua presenca é significativa, carregada de sentidos e afetada pelas

realidades sociais ali presente e cada situacdo deve ser anotada, pois de acordo com Brandao:

Observar direto e anotar. Isso tudo que vai sendo anotado no momento tem uma
dupla fungdo. Em primeiro lugar, é material que depois vou usar na pesquisa. Isso,
muitas vezes, ndo é uma coisa tdo importante numa pesquisa de pratica econdmica,
mas, numa pesquisa de processo pedagodgico, pode ser muito importante: a
observacdo das relacoes entre professor e aluno, a observacio das relacdes
entre diretora da escola, professores, alunos e pais de alunos numa reuniao é de
uma grande importancia. (BRANDAO, 2007, p. 15, grifo nosso).
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A escola tem varias reaENALlcagéo critica e uma leitura profunda
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pode evidenciar. Diante disto, o diagnéstiesic-realizado durante este periodo de observacao
tornou-se um documento precioso para os bolsistas.

Observar ndo é somente ver e deixar como estd, é também se envolver, refletir e tomar
posicdo diante das situacdes e desafios. E construir pensamento cientifico a partir dessas
observacgoes, e a partir dessa ideia que surge o escrever o que se observa, assim como aponta
Oliveira;

Se o Olhar etnogréfico, tanto quanto o Ouvir, cumpre sua funcdo basica na pesquisa
empirica, é o Escrever, particularmente no gabinete, que surge como momento mais
fecundo da interpretacdo; e é por meio dele - quando se textualiza a realidade
sociocultural - que o pensamento se revela em sua plena criatividade. (OLIVEIRA,
1996, p. 1).

Mas ao escrever a realidade, tal como Oliveira (1996), descreveu, é preciso considerar
que o olhar do observador é moldado por sua historia, por sua subjetividade, seus principios e
sua formacdo ética. Nao existe erro em observar quando ela é feita de forma critica e
considerando as realidade e subjetividades do observador para quem é observado, sem deixar
em nenhum momento de considerar a humanidade nesse processo. O erro nao esta em ter um
ponto de vista, mas em negar a complexidade do outro e da realidade observada. Diante disto,
nao podemos, na observacao, desconsiderar o outro de forma nenhuma, mas aprender com ele
para poder ensinar. Assim, defendemos que é observando que aprenderemos, e é aprendendo
que teremos melhores condi¢cdes de trabalhar na docéncia. A observagdo, quando critica e
comprometida, pode se tornar uma poderosa via de construcao da identidade docente e de
transformacdo da pratica pedagdgica no momento do ensino-aprendizagem. A observagao é
um aspecto crucial na alfabetizacao.

E a partir desta observacio e anotacdo que vamos ter consciéncia das relacdes de uma
escola e comunidade, que sdo muito mais profundas do que dados quantitativos catalogados,
como, por exemplo, quantidade de estudantes em cada turma, notas nas cadernetas, presenca,
etc. apontamos que isto ndo é uma pratica neutra ou técnica, mas um processo de constru¢ao
dos sentidos do observador para com a realidade observada. Brandao (2007), reforca que,
cada interacdo, gesto, dindmica, pode revelar materiais e elementos profundos da pratica
educativa. E que cada situacdo, por simples que possa parecer, carrega em si elementos
fundamentais da alfabetizacdo. Dessa forma, o processo de observacdo das interacOes entre
professores, alunos, funcionarios, familias e comunidade permite compreender a escola como
um espaco vivo, complexo e atravessado por dimensdes afetivas, culturais e politicas e é

necessario considerar cada uma dessas partes como unicas, pois elas a partir do nosso proprio
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modo de observar, pode acabENALlCoservada também. De acordo com
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“Talvez a primeira experiéncia do pesquisador de campo (ou no campo), esteja na
domesticacdo tedrica de seu olhar. Isso porque, a partir do momento em que nos
sentimos preparados para a investigacdo empirica, o objeto sobre o qual dirigimos o
nosso olhar ja foi previamente alterado pelo préprio modo de visualiza-lo.”
(OLIVEIRA, 1996, p. 15)

. Esse olhar atento, sensivel, critico e comprometido é também parte da formacao
critica do docente, sobretudo no contexto do PIBID, no qual o bolsista aprende a ver além do
conteddo, ele aprende a ver o humano na educacao, por isso, consideramos a observacao parte

essencial da formacdo inicial docente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O olhar discente a partir de uma sala de uma escola do campo no Pibid.

A experiéncia vivida no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na Escola Municipal Deolinda Maia Sales revelou aspectos fundamentais sobre a
construcao da identidade docente em contextos rurais. Minha insercao inicial na escola como
graduando em Pedagogia, foi marcada inicialmente por um forte acolhimento por parte das
criancas e do professor supervisor. Esse primeiro contato acabou se tornando muito
significativo porque imediatamente me chamaram de "professor". Esse reconhecimento nao
foi visto por mim como um mero apelido, mas imaginei que isso constitui um processo de
legitimacdo do que é ser professor na Educacdo, onde a relacdo professor-comunidade se
constroi a partir dessas interacdes. Isso me marcou profundamente, pois até entdo eu havia
estado em ambientes escolares sem essa nomenclatura. Ser chamado de professor me trouxe
uma nova dimensdo de responsabilidade com o ensino, mesmo ainda ndo sendo oficialmente
docente. Essa sensacdo de compromisso ao esta na sala de aula e ser notado pelos estudantes

enquanto docente é o que Paulo Freire destaca:

A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo nos damos conta, é sempre
grande. A natureza mesma de sua pratica, eminentemente formadora, sublinha a
maneira como a realiza. Sua presenca na sala é de tal maneira exemplar que nenhum
professor ou professora escapa ao juizo que dele ou dela fazem os alunos. (FREIRE,
1996, p.34).

O habito do professor supervisor de se referir aos graduandos como professores
contribuiu para que internalizassemos essa identidade docente, evidenciando nossa
responsabilidade quando estamos na escola, mesmo que, a principio, como observadores as
criancas ja nos enxergam como docentes e isto cria uma responsabilidade para com a

educacdo e que tipo de professor queremos ser.
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se configura como uma escola do camperdstrlocatizada na comunidade de Mata das Covas,
no municipio de Amargosa, Bahia. A escola oferece os niveis de ensino da Educacado Infantil,
Ensino Fundamental I e Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), funcionando nos turnos
matutino, vespertino e noturno. Atualmente, a escola possui 61 estudantes no turno matutino,
29 no vespertino e 43 no noturno. O horério de funcionamento é das 7h30 as 21h30, com as
aulas distribuidas da seguinte forma: das 7h30 as 11h30, das 13h as 17h e das 18h30 as
21h30. Os estudantes da turma do 5° ano, na qual foi realizada a observagao, sdo, em sua
maioria, moradores da propria comunidade de Mata das Covas e das proximidades, sendo
filhos de trabalhadores locais. A faixa etaria desses estudantes varia entre 10 e 16 anos. Os
professores e profissionais de apoio sdo, em sua maioria, residentes da comunidade ou de
municipios vizinhos. A escola conta com funcionarios nas fungdes de porteiro, copa, limpeza
e coordenacdo escolar.

Para além desses dados quantitativos, a observacao revelou que os estudantes
possuem uma energia intensa e constante, necessitando de atividades que envolvam
movimento e sejam realizadas tanto no patio quanto na sala de aula. Essa caracteristica nao
deve ser vista como problema disciplinar, mas como expressao de uma cultura de vida ligada
a vida no campo. Percebi que a escola, portanto, precisa ser pensada como espaco de
afirmacdo da identidade camponesa, ndo como instituicdo que nega ou subestima a realidade
dos estudantes. A turma do 5° ano do Ensino Fundamental, composta por 16 estudantes, sendo
4 meninas e 12 meninos. Trata-se de uma turma bastante agitada, com grande necessidade de
movimento e de atividades praticas que envolvam também o espaco fora da sala de aula.
(DIAGNOSTICO DO PIBID, 2025). Acompanhei essa turma as segundas-feiras a tarde,
durante as aulas de Lingua Portuguesa, Ciéncias e Educacdo do Campo, que compdem a
grade curricular desse dia. As aulas, em geral, seguiam uma rotina estruturada, com
avaliacOes esporadicas. Sempre que ocorria alguma avaliagdo, eu procurava interagir com os
estudantes, auxiliando-os a responder da melhor forma possivel.

Percebi que os estudantes buscavam em mim um tipo de apoio, especialmente para
tirar davidas, ja que, em uma turma com 16 estudantes, o professor, por vezes, ndo consegue
atender a todos individualmente. A presenca de dois ou trés profissionais na sala de aula
contribui significativamente para a mediacdo pedagdgica, controle da turma e apoio as
duvidas dos estudantes.

Em algumas situagGes que considero relevantes, observei o cuidado que o professor

deve ter com cada estudante, respeitando as particularidades de aprendizagem de cada um.
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Mesmo quando o ensino é aENlA[L Iczada, percebi que cada estudante
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responde de forma tnica. Alguns estedamtesisperiexenwplo, tém formas muito especificas de se
envolver com o processo de aprendizagem, e isso esta diretamente relacionado com os saberes
que esses estudantes ja tém, e que pode vir a ser diretamente correlacionado com a maneira
como o professor media o contetido. Nesse sentido, Freire (2002), destaca que “ensinar exige

respeito aos saberes do educando”;

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como héa mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteudos
(FREIRE, 1996, p.17).

Percebi também que, quando ha eventos na escola, os alunos se envolvem e assumem
responsabilidades, como ocorreu nos ensaios da quadrilha junina, dos quais participei. Esse
tipo de experiéncia fortalece o vinculo escola-aluno e favorece o aprendizado de forma
significativa, respeitando aquilo que o educando ja tem como conhecimento e considerando
suas experiéncias.

Este tempo de experiéncia que o PIBID tem me proporcionado, me fez refletir sobre a
indissociabilidade entre teoria e pratica que se apresenta em niveis distintos, especialmente
nos aspectos culturais e sociais, mais do que apenas nos métodos de ensino. O que pude
observar é que o contexto social do estudante influéncia diretamente na forma como ele
aprende. Em uma escola do campo, por exemplo, a cultura local molda o olhar do estudante

sobre o mundo, o que difere da realidade dos estudantes da area urbana. Conforme os autores;

“A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associam as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais.” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 16).

A teoria ensina métodos e caminhos, mas é necessario considerar a cultura, a origem e
o percurso de cada um educando da escola do campo. Eu entendo que a pratica docente
precisa dialogar com esses elementos.

Dessa forma, ao observar uma escola do campo compreendi que o papel docente
envolve muiltiplas responsabilidades. Foi observando que me dei conta que o professor nao se
limita ao trabalho em sala de aula apenas. Que ele precisa seguir um planejamento, estar
alinhado a estrutura pedagogica da escola, participar de formagdes continuadas e acompanhar
as atualizacOes educacionais propostas pela rede municipal de ensino, sobretudo, pois se trata

de uma escola do campo com uma diversidade de saberes.
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Assim, percebo que a CEN?ALIcmento, atualizacdo constante e um
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olhar atento as necessidades dos estedamtesycasnpratieas pedagdgicas e ao contexto escolar na

sua totalidade.

O olhar discente a partir de uma sala de uma escola da cidade no PIBID

Atualmente, o processo de observagao é considerado como um procedimento em que o
sujeito iniciante aprende mais observando aquele que é experiente. Contudo, é importante
destacarmos que, o procedimento de observacdo esta muito além do olhar, da experiéncia de
passar horas observando determinado objeto ou relacdo. De acordo com Ferreira (1993, p.
388), o significado de observacdo é: examinar miudamente, estudar, espiar, advertir,
admoestar, examinar atentamente pessoas ou ambientes ao redor, vigiar as proprias agoes.

Na érea educacional, o processo de observagao, principalmente em sala de aula, pode
configurar-se como uma atividade complexa, pois, em uma classe heterogénea, podem surgir
situacdes que fogem ao conhecimento tanto do regente da turma quanto do pibidiano. Nesse
sentido, o PIBID nos incumbe também o papel de participante-pesquisador, pois, como
futuros docentes, temos o dever de estar constantemente pesquisando. Sobre isso, Freire ja
dizia:

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (...) pesquiso porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar; constatando,
intervenho; intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 1996, p. 16)

O PIBID proporciona ao discente uma vivéncia impar, colocando-o em contato direto
com a realidade da educacdo. Percebo, assim, a diferenca entre a teoria que me é ensinada
dentro da Universidade e a pratica vivida na sala de aula da educagdo basica. Em 18 de
dezembro de 2024, tive a oportunidade de ingressar no Programa de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID). Por meio dele, fui inserida na Escola Municipal Vivalda Andrade Oliveira,
localizada na Rua Tenente Miguel, n° 271, bairro Santa Rita, no municipio de Amargosa—BA.

A escola supracitada atende aos niveis de ensino da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental I e também a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Foi fundada
em 1972, inicialmente com materiais pré-moldados, mas passou por reformas e hoje funciona
no mesmo local, com uma estrutura mais moderna e em boas condicdes. Atende atualmente a
583 estudantes matriculados nos turnos matutino e vespertino. Para essa demanda, a escola
conta com 54 servidores, dos quais 21 sdo regentes de classe com nivel superior e 11 sdo
professores de apoio. A escola possui um Projeto Politico-Pedagogico, disponibilizado a

discente para a realizacdo de uma atividade de diagndstico. Além disso, segue um calendario




=hiX

escolar e um cronograma de CENALIAQartiCipagéo da SEMED (Secretaria

X Encontro Nacional das Licenciaturas

Municipal de Educagéo), IX Seminério Nacional do PIBID

O diagndstico na escola foi realizado as tercas-feiras, durante o turno vespertino, das
13h as 16h45. Estive em contato direto com a turma do 4° ano do Ensino Fundamental I,
composta por 28 alunos, entre os quais ndo ha estudantes com necessidades especiais.
Também tive contato com o professor da turma, que atua como meu supervisor. Apesar de
estar ha apenas seis meses na escola como participante do programa, pude realizar diversas
observacgoes, que passo a relatar a seguir:

A observacao revela que o nivel de leitura e escrita da turma encontra-se insatisfatdrio,
pois os alunos ja deveriam estar lendo fluentemente, mas continuam soletrando. Todos
apresentam dificuldades na escrita, o que demonstra que o maior desafio do professor é
alfabetizar a turma. A observacdo também mostra que a metodologia e a avaliagdo ainda sdo
realizadas de forma tradicional, com o uso de provas e testes, o que indica a predominancia de
uma pedagogia tecnicista na sala de aula. A observacdo nos faz refletir que um educador tem
que ter muita sensibilidade para perceber além das dificuldades de leitura e escrita e que o

processo de aprendizagem pode se tornar longo, porque cada criancga € tnica.

Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras criangas que
necessitam da escola para apropriar-se da escrita. (FERREIRO, 1999, p.23).

Um dos momentos que mais me chamou a atencdo nesses seis meses foi a realizacdo
de uma palestra promovida por um psicologo e uma estagiaria, no dia 13 de maio de 2025. A
palestra foi direcionada aos alunos e tratou sobre o abuso sexual contra criangas e
adolescentes. Achei a iniciativa muito importante, pois demonstra que a escola se preocupa
com a integridade dos estudantes.

A partir dessas observacoes, compreendo que ser educador €é uma grande
responsabilidade. E necessério estar atento ao que falo, & forma como falo, aos meus gestos,
ao comportamento em sala de aula e a maneira como me posiciono diante das situagoes, pois
tudo isso também serd observado pelos alunos. Visto que, estes pertencem a diferentes
realidades sociais, e especificamente, tratando-se da escola em questdo, a qual estd inserida
em um bairro periférico e os alunos em sua grande maioria residem no mesmo bairro, essas
criangas estdao envoltos a influéncias inversas ao ensino escolar. Assim, o diagnéstico é uma
ferramenta de grande potencialidade para compreendermos o espaco escolar, os sujeitos e os

desafios.

| .
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Este estudo teve como objetivo analisar a experiéncia de dois bolsistas no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), comparando as vivéncias
em uma escola do campo e em uma escola na cidade, com foco na construcao da identidade
docente. A pesquisa buscou compreender como o contexto escolar influencia na formagao
inicial de professores. Um dos objetivos foi trazer a tona duas discussdes para refletirmos
sobre a nossa vivéncia, para entdao, a partir dos resultados, perceber como esse olhar pode
impactar na formacdo de professores. Sdo duas realidades diferentes, a primeira observacao
aconteceu em uma escola do campo e a outra na cidade, e mesmo assim com caracteristicas
distintas e contextos diferentes, o PIBID constitui-se como espaco fundamental para
construcao da identidade docente.

A discussdo a partir da observacao da escola do campo evidenciou que os estudantes
apresentam necessidades pedagogicas distintas, especialmente no que se refere a necessidade
de atividades que envolvam movimento e contextualizacdo com a realidade do campo. E
evidente que o trabalho docente na escola do campo exige trabalho direto com a realidade
local das criancas. Assim, reforcando a ideia e a necessidade de metodologias que respeitem
os saberes prévios dos educandos, conforme defendido por Freire (1996), em Pedagogia da
Autonomia.

Quanto a escola na cidade, a discussao revelou que o processo de observacao no
PIBID configura-se como uma atividade complexa que vai além do simples olhar, exigindo
do futuro professor uma postura de participante-pesquisador, como apontado por Paulo Freire
(1996). Neste contexto, a heterogeneidade das salas de aula urbanas demanda uma formacgao
docente que articule teoria e pratica de forma mais flexivel e adaptavel, sempre com um olhar
sensivel para perceber mais do que as dificuldades de cada educando.

Consideramos que o objetivo de compreender como a observacdo do bolsista no
PIBID contribui para a formacgdo docente em diferentes contextos, foi alcancado com éxito.
Pois foi possivel identificar as particularidades da construcdo da identidade docente na
Educacdo do Campo e na educagdo da cidade também. Como contribuicdo principal, este
relato de experiéncia reforca a importancia de programas educacionais, como o PIBID, que
insira o estudante de Licenciatura em diferentes contextos da educacdo basica. Como
limitacdo, reconhecemos que a andlise e discussao se deu em apenas uma escola do campo e
uma da cidade, mas que, esse tipo de pesquisa pode ser trabalhado com um nticleo inteiro do

PIBID Alfabetizacao, aumentando o poder de analisar e discutir os dados.
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Para futuras pesquisas, fica como sugestao ampliar o estudo para incluir mais escolas
do campo e da cidade em diferentes regides e até cidades, para entdo investigar o impacto a
longo prazo do PIBID na trajetoria dos bolsistas enquanto discentes da graduacdo, durante
todo o periodo de 24 meses de participacdo no programa e desenvolver estudos comparativos
mais detalhados e respaldados entre as praticas pedagdgicas em contextos rurais e urbanos.
Tais investigacdes poderdo contribuir significativamente para o aprimoramento das politicas

de formacdo docente e para o fortalecimento do PIBID.
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