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0S CAMINHOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: ENTRE A HISTORIA E
A PRATICA
Gabriela Thais Lara !

RESUMO

O presente relato de experiéncia discute a construcao histérica da educacdo no Brasil e os
desafios contemporaneos da educacdo inclusiva, articulando fundamentos teéricos com um relato de
experiéncia vivenciado durante estdgio supervisionado em Educacdo Especial. A andlise parte de
autores como Saviani, Castanha, Lemme, Teixeira, Cury e Jannuzzi, evidenciando como a educacao
brasileira tem sido marcada por exclusoes e avancos graduais rumo a inclusdo. O estagio, realizado em
uma escola publica, permitiu observar préticas, tensoes e possibilidades reais da inclusdo escolar, a luz
das politicas publicas e dos marcos legais como a Declaragdo de Salamanca e a Constituicao de 1988.
As reflexdes apontam que a efetivacdo da inclusdo exige compromisso ético, formacao continuada e

acoes coletivas.
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INTRODUCAO

Falar sobre docéncia é falar de encontros, histérias, desafios e sonhos. A profissao
docente no Brasil tem sido construida ao longo do tempo entre tensdes, resisténcias e
esperancas. Desde os primeiros modelos de educacao impostos no periodo colonial até as
discussdes contemporaneas sobre inclusdo e diversidade, o papel do professor vem se
ressignificando e ampliando, exigindo cada vez mais sensibilidade, escuta e compromisso
ético com o outro.

Em um pais marcado por desigualdades, pensar a inclusdao escolar é também pensar
sobre justica social. Mais do que garantir o acesso a escola, é preciso assegurar que cada
crianga e jovem, com ou sem deficiéncia, possa aprender, se desenvolver e ser reconhecido
como sujeito de direitos. Nesse processo, a atuacdo do professor é central, como parte de uma

rede que acolhe, apoia e transforma.
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Este artigo nasce do desejo de compreender essa realidade. A partir de uma revisao
tedrica e de uma vivéncia pratica em uma escola publica durante estagio supervisionado,
busca-se refletir sobre como os professores lidam com os desafios da inclusdo, como adaptam
suas praticas pedagégicas e como constroem possibilidades mesmo diante das limitagcdes do

cotidiano.

METODOLOGIA

Este relato de experiéncia fundamenta-se numa abordagem qualitativa e descritiva, de
natureza reflexiva, articulando revisdo tetrica e vivéncia pratica em contexto escolar. O
estudo foi desenvolvido no ambito do estdgio supervisionado realizado durante a segunda
licenciatura em Educacdo Especial, entre maio e junho de 2025, numa Escola Municipal de
Educacdo Infantil.

A metodologia consistiu em observacdo participante das praticas pedagogicas e da
dindmica escolar, com foco nas estratégias de inclusdo e adaptacao das atividades para alunos
com deficiéncia ou necessidades especificas. O acompanhamento direto das turmas permitiu
identificar desafios, estratégias e percepcoes docentes acerca da inclusdao no cotidiano escolar.

Os dados empiricos foram recolhidos por meio de anotagdes de campo, didlogos
informais com professores e reflexdes pessoais elaboradas ao longo do estagio. Esses registros
foram posteriormente analisados a luz de referenciais tedricos sobre a docéncia e a educacgao
inclusiva, como Ferreira (2022), Cury (2005) e Jannuzzi (2004), buscando articular a pratica
observada com a discussao tedrica.

Assim, a metodologia adotada baseia-se na articulacdo entre teoria e pratica,
valorizando a escuta sensivel, a reflexdo critica e o olhar ético e afetivo sobre o fazer docente.
Essa perspectiva permite compreender a inclusdao ndo apenas como politica educacional, mas

como um processo cotidiano de construgdo coletiva e transformacao pedagégica.
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REFERENCIAL TEORICO

Historia da Educacao

Saviani (2007) descreve que os jesuitas realizaram a criacdao de escolas e instituiram os
seminarios e colégios que foram espalhados por varias regioes do Brasil, considerando assim
a histéria da educacdo no pais em 1549 com a chegada do primeiro grupo de jesuitas.
Educacdo é entdo entendida como “tomar conta das criangas, cuidar delas, disciplina-las,
ensinar- lhes comportamentos, conhecimentos e modos de operar.” (Saviani, 2007, pag. 27).
O autor explica que do ponto de vista do processo de colonizacdo, a educacgao, tratava- se de
aculturacdo, ou seja, que vai do meio cultural do colonizador para o colonizado. Usando o
modelo de catequese para educar os indigenas dentro dos moldes cristdos. No periodo foi
instituido também a chamada “pedagogia basilica”, uma forma de ensino adaptada a realidade
local e evangelizacdo. Saviani (2007) examina a instituicdo desse modelo com a adocdo do
Ratio Studiorum, que foi um plano de ensino padronizado e hierarquizado que consolidou o
dominio jesuita sobre a educacdo até sua expulsdo, revelando um sistema voltado para
formacao das elites e controle social pela fé.

Castanha explica como era organizada a educacdo basica no Brasil no séc. XIX, focando
em como a moralidade ptblica e a hierarquia do império influenciavam essa organizagao,
onde a instru¢do primaria era vista como uma necessidade publica para manter religido,
ordem e seguranca. Ja a educacdo superior preparava para os quadros administrativos. Essa
hierarquia era praticada na escola, com inspetores vigiando professores, com o principal
objetivo de controle, ja os professores representavam um elo entre a instrucdo e a educacao,
civilizando os alunos e os preparando para serem cidaddos disciplinados. O principal objetivo
da escola era entdo formar e educar para sociedade, reproduzindo relagdes hierarquizadas e
valores conservadores.

Com as transformagdes politicas, sociais e econdmicas no inicio do século XX
provocadas pelo processo de urbanizacdo e industrializacdo, emergiram movimentos
reformistas como o da escola Nova, que culminou na publicacdo do Manifesto dos pioneiros

da Educagdo Nova em 1932. Foi um documento em que alguns educadores defendiam a
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(1984) esses educadores propunham uma substituicdo da pedagogia tradicional por métodos
democraticos e ativos, com fundamento nos estudos da psicologia infantil e no ideal de
formacdo de um “homem novo”, preparado para a convivéncia cidada e construcdo de uma

sociedade mais justa.

O Manifesto dos Pioneiros tornou-se, indiscutivelmente, um documento historico,
ndo somente pelo seu carater abrangente, como dissemos, na definicio de uma
politica nacional de educacdo e ensino, mas também porque foi inico no género em
toda a histéria da educacdo no Brasil. (Lemme, 1984, pag. 172)

Passadas mais de duas décadas Teixeira (1959) explica que muitos dos ideais do
manifesto de 1932 ainda ndo haviam se concretizado de forma estruturada e ampla. O autor
denuncia a fragmentacao das politicas educacionais, auséncia de planejamento, precarizagao
da formacdo docente e o descompasso entre transformacdes sociais e estrutura educacional.
No entanto, ele reafirma o compromisso com a escola democratica, universal e inclusiva,
voltada a liberdade de pensamento e igualdade de oportunidades.

A trajetéria da educacdo no Brasil esta profundamente marcada por disputas
ideol6gicas, desigualdades sociais e avangos conquistados a duras penas. Esses marcos
histéricos e intelectuais sdao fundamentais para compreender o processo de construcdo da
educacdo inclusiva no Brasil. Falou- se sobre inclusao, mas nao de fato com relacao a pessoas
com necessidades especiais. Embora os principios da universalizacdo da educacdo tenham
sido defendidos por importantes intelectuais desde o século XIX, sua efetivagdo como politica
publica voltada as pessoas com deficiéncia é fruto de um percurso lento, permeado por
resisténcias, rupturas e retomadas. A seguir, refletiremos sobre como esses principios
dialogam com as politicas de inclusdo no contexto contemporaneo e com a vivéncia pratica

observada em estagio.

Profissao docente em Minas Gerais
Novoa (1995) descreve que no inicio, a docéncia surgiu como uma atividade
secundaria, exercida de forma subsidiaria e sem especializacao, sendo assumida por religiosos

ou leigos de diferentes origens. A profissio docente teve sua origem em algumas

-
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congregacoes religiosas, que acabaram se consolidando como verdadeiras comunidades
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dedicadas ao ensino. Ao longo dos séculos XVII e XVIII, ordens como os jesuitas e os
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oratorianos foram, gradualmente, estruturando um corpo de saberes, técnicas, normas e

valores proprios da atividade docente.

Passos (2019) explica que a trajetéria da profissio docente em Minas Gerais revela um
percurso marcado por transformacdes sociais, politicas e institucionais ao longo do tempo.
Inicialmente, a atuacao dos professores esteve profundamente ligada as referéncias religiosas
e as praticas pedagogicas tradicionais, consolidando a figura do educador como um agente
autbnomo, com praticas e simbolicas especificas, muitas vezes relacionadas ao ambiente
escolar e aos objetos de ensino, como mapas, globos e simbolos religiosos. Com a instauracao
do regime republicano, observou-se uma ampliacdao do papel do Estado na organizagdo e
controle do sistema educacional, reforcando a centralidade da legislacdio como instrumento de
normatizacdo da carreira docente, incluindo requisitos formais, saldrios e carreiras

profissionais

No século XX, diversas mudangas foram se operando no cenario brasileiro. Novos
horizontes assinalaram/assinalam a histéria da escola e da profissdo docente. As
reformas de ensino, o processo de institucionalizacdo educacional e a formacao dos
professores estavam/estdo articulados com a histéria da educagdo brasileira. Varios
estudos contribuem para a compreensdo do processo que se desencadeou para sua
organizacdo, como também para o movimento dos professores. (Passos, 2019, p.
302)

Passos (2019) relata que no periodo de transicao do século XIX ao XX, houve um
aumento significativo na feminizacao do magistério, especialmente apés a década de 1910,
momento em que as mulheres passaram a integrar de forma mais expressiva o quadro de
profissionais docentes, o que contribuiu para uma maior abertura de espagos e para uma

transformacao na organizagao social do trabalho pedagégico

No Brasil, a exemplo do que ocorre em outros paises, uma mudanca de lugar
ocorrida no magistério foi seu processo de feminizacdo. Em Minas Gerais, houve
uma intensificagdo do nimero de mulheres no magistério com o regime republicano.
Essa transformacdo representou, sem divida, uma abertura de espago para a mulher
“sair de casa” sem que isso comprometesse seu lugar socia. (Passos, 2019, p. 304)
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Passos (2019) escreve que paralelamente, dirigentes e intelectuais buscavam construir
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uma identidade profissional baseada em ideais de salvacdao nacional por meio da educacao,
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procurando estabelecer uma conexdao maior entre a escola e os objetivos de modernizacao do

pais

A educagdo passou a estabelecer uma conexdo maior com o novo regime politico.
Dessa forma, o saber pratico e a ciéncia contribuem para o estabelecimento de uma
nova tendéncia cultural. O poder atribuido a ciéncia, com pretensées a um novo
padrdo civilizatério no pais, fez com que a educagdo ocupasse lugar de destaque.
(Passos, 2019, p. 307)

Durante o século XX, as mudangas no cenario educacional brasileiro, incluindo as
reformas de ensino, processos de institucionalizacio e formacdao dos professores,
influenciaram a configuracdo da carreira docente. Nesse contexto, a legislacdo, as politicas
publicas e as acOes sindicais exerceram papel fundamental na construcdo de uma identidade
profissional ligada ao reconhecimento social, a valorizagdo do trabalho docente e a
legitimacao de sua pratica mediante dispositivos legais especificos

Essas acoes refletiram, também, o papel da Universidade e de objetos culturais, como
periddicos especializados, na constituicao de discursos sobre a profissdo e suas representacoes
sociais. Diante disso, observa-se que a historia do magistério em Minas Gerais é marcada por
uma continua luta por reconhecimento e autonomia, impulsionada por movimentos sociais,
pela acdo do Estado e por processos de modernizacdo. Esses fatores contribuiram para a
formacdo de uma identidade profissional que, apesar de suas complexidades, busca
consolidar-se como uma atividade essencial para o desenvolvimento social e politico do

estado e do pais.

A docéncia e a educacao inclusiva

A partir de Ferreira (2022), a docéncia também pode ser compreendida como uma
pratica sensivel, marcada pelo compromisso com as classes populares e com a escuta dos

saberes ndao hegemonicos. Para o autor, é fundamental formar um "olhar pedagégico" capaz

de reconhecer os sujeitos historicamente silenciados e suas formas proprias de saber. Nesse

-




sentido, a docéncia se apresenta como uma atividade que ultrapassa a técnica e requer
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A historia da profissdo docente, portanto, ndo pode ser contada apenas pelos marcos
legais ou institucionais, mas também pelas resisténcias cotidianas de professores e professoras
que, mesmo em condi¢des adversas, constroem espacos de reconhecimento e aprendizagem
para sujeitos menorizados. A educacao inclusiva, nesse contexto, ¢ compreendida como um

campo de luta e de possibilidade para a reinvencao da docéncia.

Com o fortalecimento dos movimentos sociais e da legislacao voltada as pessoas com
deficiéncia, como a Declaracdao de Salamanca (1994) e a Constituicdo Federal de 1988, a
educacdo inclusiva passou a ocupar um lugar central nas politicas educacionais. Essa nova
agenda exigiu do professor um reposicionamento diante da diversidade e da diferenca.
Autores como Cury (2005) e Jannuzzi (2004) destacam que a igualdade sé se realiza de forma
plena quando articulada a equidade, as diferencas e a justica social. Assim, o papel docente se
amplia: ndo se trata apenas de transmitir contetidos, mas de criar condi¢oes de aprendizagem

para todos, reconhecendo os contextos especificos de cada sujeito.
Educacao Inclusiva no Brasil

A educacdo inclusiva pode ser compreendida como o direito de todas as pessoas a

educacdo, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

[°N

linguisticas ou outras, dentro de um sistema educacional comum. Seu principal objetivo

Qs

garantir a igualdade de oportunidades e o acesso a aprendizagem, promovendo o respeito
diversidade humana e assegurando a participacdo plena de todos os estudantes. Nesse sentido,
a educacdo inclusiva parte do principio de que todos os alunos devem ser acolhidos nas
escolas regulares, considerando que as diferencas, como deficiéncia, género, etnia, origem ou
condicdo social ndo sdo obstaculos, mas sim riquezas que devem ser respeitadas e valorizadas.
Assim, a escola precisa adaptar-se as necessidades dos estudantes, e ndo o contrario, buscando
garantir uma aprendizagem com qualidade e equidade para todos (BRASIL, 2008)

A trajetéria da educacdao das pessoas com deficiéncia no Brasil é marcada por
exclusdo, assistencialismo e, mais recentemente, por lutas em favor da inclusdo. Segundo

Jannuzzi (2004), desde o periodo colonial até o inicio do século XX, as pessoas com




deficiéncia eram invisibilizadas pela sociedade e, em geral, excluidas da vida escolar. As
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primeiras iniciativas de atendimento educacional surgiram no século XIX, com a criacao de
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instituicdes especificas para cegos e surdos, influenciadas por modelos europeus. Contudo,
essas acoes tinham um carater mais assistencial que pedagdgico, e atendiam a um numero
muito restrito de pessoas.

Durante o século XX, especialmente apés a década de 1930, surgem novos discursos
médicos, psicologicos e pedagogicos que justificaram a segregacdo dessas pessoas em escolas
e turmas especiais. Esse modelo excludente predominou por décadas, reforcando a ideia de

que o estudante com deficiéncia deveria ser separado da educacdo comum. Apenas a partir da

segunda metade do século XX, com o avango dos movimentos sociais e a redemocratizacao

do pais, comega a se consolidar uma concepgao de educacdo como direito de todos.

A promulgacao da Constituicao Federal de 1988 representou um marco importante ao
garantir, em seu texto, o direito a educacao para pessoas com deficiéncia. Desde entdo,
politicas publicas comegaram a promover uma transi¢ao gradual do modelo segregado para o
paradigma da educacao inclusiva. Ainda assim, como ressalta Jannuzzi (2004), essa trajetoria
¢ atravessada por tensdes e contradi¢cOes, pois o sistema educacional brasileiro ainda enfrenta
desafios estruturais e culturais para assegurar, de fato, o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem com qualidade para todos

Cury (2005) explica que a palavra diferenca significa: caracteristica de algo que
distingue uma coisa da outra, e seu antonimo ndo é igualdade, mas identidade. As identidades
marcam as diferencas, dessa forma ser igual ndo significa ser idéntico. Cury (2005) escreve
que a histéria da humanidade tem sido marcada por profundas contradi¢des. Enquanto se
proclama a dignidade e a igualdade entre os seres humanos, convivemos com cenarios de
guerra, violéncia, desigualdade social, desastres ecolégicos e diversas formas de
discriminacdo e opressdo. Esses fendmenos evidenciam como a consideracao do outro como
um igual tem sido constantemente desafiada.

Cury (2005) conclui que a democracia exige a valorizacdo das diferencas dentro de
uma matriz igualitaria que reconheca a diversidade humana como fonte de riqueza. “Esta em
questdo a alteridade e a existéncia do(s) outro(s) como iguais, em sua substancia fundamental,

e como pares de uma trajetéria socio-historica [...] para o que se torna fundamental a
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existéncia de politicas de distribuicdo dos bens sociais” :CURY, 2005, p. 254). No entanto, a
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alteridade também envolve reconhecer o outro como diferente, o que exige politicas de
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reconhecimento que reestabelecam a dignidade da pessoa humana proclamada pelos direitos

humanos.

Declaracao de Salamanca

A Declaracao de Salamanca foi adotada em 1994 durante a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, sob a coordenagao da
UNESCO. Ela é um marco fundamental para a promoc¢ao da educagdo inclusiva,

estabelecendo

principios que orientam a educacdo de criancas e jovens com necessidades educativas
especiais, visando garantir seu direito ao acesso a educacdo de qualidade.

Essa declaracdo enfatiza que as escolas regulares devem ser o ponto central para a
educacdo de todas as criangas, independentemente de suas condiges fisicas, intelectuais,
sociais ou linguisticas. O documento propoe que a educacdo inclusiva seja uma politica
prioritaria para todos os paises, incentivando a adaptacdao dos sistemas educativos para atender

a diversidade e promover a equidade.

Enquadramento na Area das Necessidades Educativas Especiais

A Declaracao de Salamanca reconhece que algumas criancas apresentam necessidades
educativas especiais, que podem surgir de deficiéncias, dificuldades de aprendizagem,
problemas socioecondmicos ou culturais. Para atender a essa diversidade, a declaracao

defende que as escolas regulares devem:

0 Adaptar os curriculos e métodos pedagogicos;
0 Capacitar os professores para atender as necessidades especificas;

0 Garantir recursos adequados e apoio especializado;

0 Promover a participacao plena dos alunos com necessidades especiais na vida escolar.




Essa abordagem amplia o conceito tradicional de necessidades especiais, incluindo nao
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apenas criancas com deficiéncias, mas também aquelas em situacdo de exclusdo social,
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garantindo assim o direito a educacdo para todos.

2. ADOCENCIA COMO PRATICA SENSIVEL E SITUADA

Para Ferreira (2022), a docéncia também pode ser compreendida como uma pratica
sensivel, marcada pelo compromisso com as classes populares e com a escuta dos saberes nao
hegemonicos. Para o autor, é fundamental formar um "olhar pedagégico" capaz de reconhecer
os sujeitos historicamente silenciados e suas formas préprias de saber. Nesse sentido, a
docéncia se apresenta como uma atividade que ultrapassa a técnica e requer envolvimento

ético, afetivo e politico.

A historia da profissdo docente, portanto, ndo pode ser contada apenas pelos marcos
legais ou institucionais, mas também pelas resisténcias cotidianas de professores e professoras
que, mesmo em condicOes adversas, constroem espacos de reconhecimento e aprendizagem
para sujeitos menorizados. A educacgdo inclusiva, nesse contexto, é compreendida como um

campo de luta e de possibilidade para a reinvencao da docéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante um estagio que realizei para a segunda licenciatura em Educacdo Especial,
entre maio e junho de 2025, acompanhei o trabalho pedagogico em uma Escola Municipal de
Educagdo Infantil. A vivéncia me permitiu observar de perto o cotidiano da escola e,
especialmente, as praticas pedagdgicas dos professores diante da diversidade presente em sala
de aula.

Foi possivel perceber que muitos professores demonstravam vontade em promover a
inclusdo, buscando adaptar atividades, acolher os estudantes com deficiéncia e trabalhar em
parceria com os professores de apoio. Muitas vezes, ficou claro que esse esforgo, esbarrava
em desafios relacionados a formagdo continuada, a falta de recursos pedagégicos adequados e
ao apoio institucional.

Em uma das turmas, a professora contava com o apoio de uma profissional para

acompanhar uma aluna com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A docente fazia ajustes

-




nas propostas pedagogicas, oferecendo rotinas estruturadas e atividades visuais para facilitar a
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compreensdo da aluna. Embora ainda enfrentasse dificuldades para garantir a participacdo de
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todos os alunos, sua pratica demonstrava sensibilidade e abertura para aprender com as

necessidades da turma, o que vai ao encontro do que Ferreira (2022) descreve como uma

docéncia ética, afetiva e comprometida com os saberes ndo hegeménicos.

Em outra situagdo, uma professora enfrentou um episédio de desregulacdo emocional
de uma aluna neuro divergente. Embora o fato tenha gerado inquietacdo na escola, a docente
tentou compreender o contexto do comportamento, buscando didlogo com a. Sua atuacao
revela uma postura reflexiva diante do desafio, ainda que cercada por olhares julgadores de
outros profissionais que pareciam pouco preparados para lidar com situacdes parecidas. A

atitude da professora aponta para uma pratica, que reconhece os sujeitos em sua complexidade

e tenta construir respostas pedagogicas de forma significativa, mesmo diante de limitagoes.

Foi possivel observar também, praticas pedagogicas marcadas por concepgoes
tradicionais perante a inclusdo. Em uma das aulas, um aluno com deficiéncia intelectual
apresentou comportamentos considerados inadequados pela gestdo. O esperado era que a
professora de apoio resolvesse sozinha, o que evidencia uma compreensdo limitada da
inclusdo, como se fosse responsabilidade de apenas um profissional e ndo de toda a equipe.
Essa légica reforca a necessidade de discutir o papel coletivo da escola na construcao de
praticas inclusivas, como propde a Declaracio de Salamanca (1994) e os principios
constitucionais de equidade e justica social.

Essas experiéncias reforcaram no meu ver que a pratica pedagdgica inclusiva ndo se
constréi apenas por meio da boa vontade individual, mas exige formacdo continuada,
planejamento coletivo e politicas escolares que reconhecam a diversidade. Como afirma Cury
(2005), ser igual ndo é ser idéntico — e o trabalho docente, para ser inclusivo, precisa
considerar as diferencas como ponto de partida para o ensino, e ndo como obstaculos.

Dessa forma, o estdgio permitiu aprofundar a compreensdo de que a docéncia
inclusiva é uma construcao diaria, no modo como se organiza a rotina, se planejam as
atividades, se escuta cada aluno e se compartilha a responsabilidade pelo processo educativo.
Reconhecer os limites, mas também as poténcias dos professores, é essencial para transformar

as escolas em espacos verdadeiramente inclusivos e democraticos.
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Ao longo desta caminhada reflexiva, ficou ainda mais evidente que a educacao
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inclusiva ndo se realiza apenas com leis ou discursos bem-intencionados. Ela se concretiza, ou

ndo, nos pequenos gestos do cotidiano escolar: na forma como uma professora acolhe o choro
de um aluno em crise, na tentativa de adaptar uma atividade, na escuta atenta ao que nao é
dito com palavras. A pratica pedagogica inclusiva nasce da sensibilidade e do compromisso
de professores e professoras que, mesmo diante de desafios estruturais e falta de apoio,
insistem em fazer a diferenca.

O estagio supervisionado revelou justamente isso: que a inclusdo é um processo em
construcao, cheio de contradi¢des, mas também de possibilidades. Professores que tentam,
que se frustram, que recomecam. Gestores que ainda compreendem a inclusdo de forma

restrita.

Alunos que resistem, que se expressam de formas muiltiplas, que pedem passagem. O cenario
ndo é simples, mas € vivo. E é nesse movimento vivo que a docéncia encontra seu sentido.

Como afirmou Ferreira (2022), a docéncia é uma pratica situada e sensivel. Ela se
constréi no contato com o0s sujeitos reais, com suas dores, suas histérias e seus saberes.
Reconhecer isso é reconhecer também que a inclusdo ndo é um destino pronto, mas uma
travessia, feita de maos dadas, com escuta, respeito e coragem.

Mais do que ensinar, os professores que se dedicam a inclusdo aprendem todos os
dias. Aprendem que ser igual ndo é ser o mesmo, e que a diferenca ndo é um problema a ser
corrigido, mas uma riqueza a ser celebrada. Que a escola pode, e deve ser espaco de
transformacdo. E que a educacdo, quando é verdadeiramente inclusiva, ndo transforma apenas

o outro: transforma também a ndés mesmos.
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