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O PROFESSOR FORMADOR DA LICENCIATURA EM MATEMATICA
- ANALISE DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
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RESUMO

O trabalho é um recorte da pesquisa de doutorado realizada no Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina. O
processo investigativo teve por objetivo central descrever e analisar o entendimento de
professores formadores de um curso de licenciatura em Matematica de um Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, sobre a identidade profissional dos docentes na formacao
inicial de professores. O objetivo desta comunicacdo é apresentar as nuances investigativas da
pesquisa, a metodologia utilizada e as consideracdes acerca dos resultados. £ uma pesquisa
qualitativa e os dados obtidos por meio de entrevistas foram analisados e interpretados via
analise de contetido. O referencial teérico é embasado na literatura em Educacdo e Educagdo
Matematica sobre o professor formador da licenciatura e a identidade profissional docente.

Palavras-chave: Professor formador, Licenciatura em Matematica, Identidade profissional
docente.

INTRODUCAO

A docéncia universitaria no Brasil tem se tornado foco de varias pesquisas e
estudos sobre o trabalho do professor do ensino superior. As investigacbes apresentam
aspectos da docéncia que envolvem a formacdao adequada, os saberes, as praticas, as
experiéncias, dentre outros. Embora haja uma extensa gama de estudos relacionados a esse
tema, poucos trabalhos investigativos procuraram elucidar como esse professor chegou ao
ensino superior e como ele desenvolveu sua identidade e seus saberes na docéncia
universitaria, sobretudo, nos cursos superiores que formam professores — as licenciaturas

(ARRUDA, 2018).

! Doutor em Ensino de Ciéncias e Educacio Matematica. Mestre em Educacdo. Graduado em Pedagogia.
Professor do IFG, campus Goiania Oeste, cleberson.arruda@ifg.edu.br ;
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Além disso, pouco ENAE&I@ professor formador dos cursos de

licenciatura, sobretudo, em relagfooansgosaberestidotentes que envolvem o seu trabalho no
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processo formativo inicial de professores para a educacdo basica. Consoante a isso,

entendemos o professor formador nas palavras de Arruda (2018), como “todo e qualquer

professor que atua em cursos de formacdo inicial de professores para a educagdo basica,

independentemente de sua area de ocupacdo, quer seja em disciplinas comuns, especificas,

didatico-pedagogicas ou complementares™ (p. 65).

Neste sentido, o professor formador é o docente de disciplinas, ndo apenas das que
envolvem a pratica, como os Estadgios Supervisionados, as Metodologias de Ensino, as
Didaticas e as Praticas Pedagodgicas, mas também das disciplinas especificas. Mizukami
(2005), por exemplo, considera que o professor formador estd envolvido com o processo
formativo de novos professores, tanto os das disciplinas Praticas de Ensino e Estagio
Supervisionado quanto os das disciplinas pedagogicas em geral, ou os das disciplinas
especificas de diferentes areas do conhecimento.

Tomando por referéncia o professor da licenciatura em Matematica, o objetivo
deste artigo, ancorado na pesquisa qualitativa, tendo por técnicas investigativas, a entrevista e
a andlise de conteido, além da revisdo bibliografica e documental, busca mostrar as
concepgoes de cinco professores formadores do curso de licenciatura em Matematica, acerca

dos saberes docentes que estdo imbricados na sua docéncia no processo formativo inicial de

professores para a educagao basica.
METODOLOGIA

Por ser um recorte de uma investigacdo desenvolvida no curso de doutorado do
autor, este artigo tem por metodologia a pesquisa qualitativa mediada pela revisao
bibliografica tanto do aporte tedrico, quanto das andlises e discussdes dos resultados.

A pesquisa doutoral foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias — IFG — campus Goiania, tendo por Iocus o curso de licenciatura em
Matematica. Os participantes da pesquisa foram cinco professores formadores do curso,
escolhidos a partir de quatro critérios: ligados a Educacdo Matematica; concursados e
efetivados nos seus cargos; graduacdao no curso de licenciatura Matematica; docéncia no
curso, tanto em disciplinas especificas, ou seja, ligadas a Matematica, quanto em disciplinas

da formacdo pedagdgica, voltadas especificamente para a Pedagogia.
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Quadro 03
Formacao dos Participantes da Pesquisa
Participantes’ Graduacdo Especializacao Mestrado Doutorado
Bacharelado e Meétodos e Educacdo em Ciéncias
Professor 1 Licenciatura em Técnicas de e Matematica Nao possui
Matematica Ensino
. . - Educacdo
Licenciatura em ~ . Matematica s
Professor 2 L N4éo possui Matematica
Matematica
Licenciatura em Matematica Educagdo
Professor 3 Matematica Nao possui Matematica
Bacharelado e ‘. Educacdo
- . ~ . Matematica z .
Professor 4 Licenciatura em Nao possui Matematica
Matematica
. . ~ Educacdo em Ciéncias Em processo de
Licenciatura em Doceéncia ‘o
Professor 5 L . . e Matematica doutoramento em
Matematica Universitaria ~
Educacdo

Fonte: ARRUDA (2018).

A investigacdo doutoral realizou um estudo de abordagem qualitativa, utilizando
como técnicas de pesquisa, além da revisdo bibliografica e documental, entrevistas

(semiestruturadas) e analise de conteido.

REFERENCIAL TEORICO

No que tange aos saberes docentes, este texto tem por referéncia as consideragdes
de Cunha (2006), Nunes (2001), Pimenta (2014) e Tardif (2007) sobre a formacao inicial de
professores, visto que as reflexdes desses estudiosos dialogam com a proposta de investigacao
a respeito dos saberes da docéncia.

2 A ordem de apresentacdo dos participantes neste quadro ndo tem referéncia com os cédigos atribuidos aos participantes nos itens

Resultados e Discussdes e Consideragdes Finais deste artigo, por garantir o anonimato destes participantes, conforme Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
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Sobre essa questéo,ErNArtel ea profissdo docente provavelmente

seja a que maior presenca tenhax%sslgqrfggﬁglm;l' or;%%tssionais”, pois “ao iniciar estudos que
profissionalizam o futuro professor, os sujeitos trazem as marcas de uma convivéncia cultural
com a docéncia de aproximadamente 11 ou 12 anos, tempo de seu percurso escolar (p. 354)”.
Esse percurso envolve “o periodo que aprenderam, pela convivéncia, os modos de ser
docente, incluindo valores, representacdes sociais e estereotipos” (idem).

Nunes (2001) destaca a complexidade ndo s6 da pratica do professor, mas da sua
identidade profissional e, consequentemente, da producdo de seus saberes.

Para Tardif (2007), os professores possuem saberes especificos que sao
mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas. O
professor, dadas as circunstancias e contextos de e para o seu exercicio profissional, interage
constantemente com 0s participes da esfera educacional, especialmente no processo de ensino
e de aprendizagem.

Ja Pimenta (2014) destaca, no contexto da formacgdo de professores, a identidade e

os saberes da docéncia como elementos importantes nesse processo formativo.
Saberes docentes: algumas reflexoes

Como seres sociais e histdricos, trazemos para o0 nosso desenvolvimento
profissional as marcas que nos constituiram alunos e professores. Nesse sentido, como futuros
professores construimos nossos saberes durante nossas “trajetorias como estudantes”
(CUNHA, 2006, p. 354) e, com isso, trazemos também as marcas deixadas pelos professores,
pelas aulas, pelas avaliagcOes e pelas relacoes estabelecidas no cotidiano escolar. Tais marcas
possuem uma historicidade e delas tiramos proveito ou ndo para o nosso desenvolvimento
profissional.

Especificamente em relacdo aos saberes docentes, Cunha (2006) esclarece que
eles formam um aglomerado de conhecimentos, incluindo habilidades, competéncias e
percepcdes imprescindiveis a capacitacdo profissional do sujeito para determinada atividade.
Sdo saberes plurais e diversificados, construidos pelos docentes em diferentes contextos de
existéncia e de atuacdo. Muitos desses saberes sdo produzidos “no tempo/espaco de formacao
que ndo se limitam ao espago académico, ja sendo construidos na propria experiéncia de aluno
(ao longo dos processos de escolarizacao do professor)” (pp. 354-355).

Nos dultimos anos, sobretudo a partir da década de 90 do século passado, a

producdo académica abriu espaco para as pesquisas sobre os saberes que envolvem a
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docéncia. Oriundas das intensENAst:I@s acerca da pratica docente, essas

producdes colocaram em pauta asndiscussoes sobrendrcomplexidade dessa pratica e o resgate
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da identidade profissional do professor, este, considerado como produtor de conhecimento a

partir de sua pratica, e ndo apenas um reprodutor de conhecimento advindos das teorias

(NUNES, 2001). Nesse contexto, novas investigacoes foram empreendidas acerca da pratica,

da identidade do professor e também dos seus saberes, enquanto constitutivos do seu

desenvolvimento pessoal e profissional.

Para Tardif (2007), o trabalho docente é movimentado por quatro tipos de saberes:

Quadro 01
Tipologias de Saberes — Tardif (2007)

Tipos de Saberes Significado

Sdo aqueles transmitidos pelos professores no processo
formativo — inicial e continuado — baseados nas ciéncias e na
Saberes da Formacao Profissional erudicdo. Fazem parte desse rol os saberes da formagdo
pedagogica relacionados ao saber-fazer, ou seja, aqueles que
tratam das técnicas e dos métodos de ensinar.

Sdo aqueles pertencentes aos diversos campos do conhecimento,
reconhecidos e identificados como pertencentes as distintas
ciéncias e dizem respeito aos saberes historicamente produzidos
e difundidos pelo homem ao longo da sua existéncia.

Saberes Disciplinares

Sdo aqueles demandados pelos programas de ensino, ou seja,
aqueles que tratam dos contetidos, dos objetivos e métodos, e
estdo relacionados a forma como as institui¢des escolares geram
os conhecimentos para serem socializados com os estudantes.

Saberes Curriculares

Sdo apresentados como o resultado do exercicio da docéncia e
sdo produzidos pelos professores no contexto das situacOes
especificas da sua convivéncia com os alunos e demais colegas
de profissdo no dmbito da escola.

Saberes Experienciais

Fonte: ARRUDA (2018)

Arruda (2018), a partir de sua analise acerca das tipologias apresentadas por
Tardif, considera que os saberes disciplinares e os saberes curriculares sdo complementares.
J& os saberes que envolvem a formacdo didatico-pedagégica do professor encontram-se
inseridos na categoria de saberes da formacdo profissional. Em relacdo aos saberes
experienciais do professor, segundo Tardif (2007), destacam-se sobre demais. Isso acontece,
segundo Arruda (2018) “porque esses saberes envolvem a movimentacdo do exercicio da
docéncia e sdo produzidos no contexto das situagdes especificas da sua convivéncia com os
alunos e demais colegas de profissdo no ambito da escola” (p. 89). Os saberes experienciais,
cuja fonte é a propria experiéncia do docente, possibilitam ao professor construir
conhecimentos que orientam suas praticas (TARDIF, 2007). Ainda para Arruda (2018), esses
saberes sdo influenciados, também, pela organizacdo institucional, via consecugdo de acoes e

normas (curriculos, programas, planos etc.).

-
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Em relacdo aos sEeN Anhl@ta (2014) destaca trés, conforme
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Quadro 02
Tipologias de Saberes — Pimenta (2014)

Saber Significado

Sdo representados pelos conhecimentos vivenciados nos
bancos das escolas. Para delimitar o seu entendimento
sobre o0 que considera ser conhecimento, a autora,
coadunando com a distin¢do dada por Morin (1993) entre
informacao e conhecimento, entende que o segundo nao se
reduz ao primeiro, mas implica o trabalhar com as
informacoes, classificando-as, analisando-as e
contextualizando-as.

Saber do Conhecimento

Sdo oriundos dos saberes sobre a educacdo e sobre a
pedagogia, que por meio da agdo e da pratica, podem ser
confrontados e reelaborados, pelo professor no contexto
do seu trabalho.

Saber Pedagogico

Estdo envolvidos com as particularidades do
conhecimento da docéncia desde o inicio do processo
formativo do futuro professor e emanam das situagGes
trazidas pela imagem dos bons professores, daqueles que
Saber da Experiéncia foram significativos, e dos fatores que implicam na
profissdo. Os saberes da experiéncia também sdo aqueles
que envolvem a constru¢cdo permanente e continua da
pratica do professor, voltada para as situacdes de trabalho
e desenvolvimento na profissdo.

Fonte: ARRUDA (2018).

Para Arruda (2018), o saber do conhecimento, de acordo com Pimenta, esta
“envolvido com aqueles adquiridos pelo sujeito no ambito geral da sua formacao, quais
sejam: os saberes escolares e académicos, implicados com a producdo do conhecimento ao
longo da histéria da humanidade” (p. 90). Em relacdo ao saber pedagogico este refere-se ao
conhecimento sobre educacdo e pedagogia. Ja o saber da experiéncia advém “do
conhecimento sobre a docéncia e, consequentemente, no seu exercicio” (ARRUDA, 2018, p.
90). Logo, esse saber se constitui permanentemente na pratica do professor e no seu
desenvolvimento na profissao.

Realizando um paralelo entre as tipologias de saberes construidas por Pimenta
(2014) e Tardif (2007), Arruda (2018), numa perspectiva analitica, entende que “o saber do

conhecimento apresentado por Pimenta (2014) compreende os saberes disciplinares e

-
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curriculares descritos por TardEZN’A)LI eberes da formagdo profissional de

Tardif (2007), por sua vez, didlogam Neorr! &s lamdkises de Pimenta (2014) sobre o saber
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pedagogico. No que concerne aos saberes da experiéncia, Pimenta (2014) e Tardif (2007) os

elevam a categoria de mobilizadores da pratica docente na elaboracdo das experiéncias

profissionais do professor no transcurso do seu desenvolvimento profissional (ARRUDA,

2018).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Tardif (2007), o saber, especialmente o do professor, envolve uma dimensao
concreta de sua identidade e advém de varios contextos, situacdes de vida, da sua formacao e
do seu desenvolvimento profissional.

Neste contexto, Arruda (2018) destaca que em sua pesquisa, a partir dos didlogos
estabelecidos com os participantes, outras informacdes foram sendo acolhidas, tendo em vista,
segundo o autor, o posicionamento de cada participante sobre suas concepcoes teoricas,
concepgoes de educacdo e, sobretudo, a concepcao de formacao de professores de Matematica
para a educacao basica (ARRUDA, 2018).

Na etapa investigativa, Arruda (2018) destacou os elementos interpretativos dos
participantes, acerca dos saberes necessarios para que professores formadores possam atuar

no curso de licenciatura em Matematica, conforme exposto no quadro a seguir:

Quadro 04
Concepcoes de Saberes dos Professores Formadores
Participante Saberes
P1 - saberes cientificos; da drea de Matematica; pedagogicos.

- saberes da area de Matematica; conteido de Matematica exigido na escola fundamental

P2 bésica; conhecimento das teorias da aprendizagem.

P3 - conhecimento cientifico, especifico e pedagdgico.

P4 - saber da experiéncia; conhecimento cientifico; pedagogico.
P5 - da érea, didatico-pedagdégicos, dos contetidos.

Fonte: ARRUDA (2018).

Consoante ao observado, os participantes destacaram os saberes cientificos da
area de Matematica e os pedagdgicos como necessarios para a atuagdo do professor formador
no curso de licenciatura em Matematica (ARRUDA, 2018). Associado a esses saberes

encontra-se o dominio dos contetidos da Matematica que os licenciandos precisardo ter para
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atuarem como professores do eENAtEI@yre essa questdo, P2 corroborou no

sentido de enfatizar que o conheciimeriterdamteriasdataprendizagem também é relevante para
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essa atuacdo. J& P4 destacou a importancia do saber da experiéncia do professor formador
(ARRUDA, 2018).
A formacao inicial de professores em areas especificas do conhecimento, o caso
da Matematica, por exemplo, deve partir de sua base, ou seja, da aprendizagem e da

sistematizacdo do conhecimento especifico para que o licenciando possa ter condicées de

[

ensinar os contetdos apropriados para a educacdo basica. Nesse processo de formacao,

Q-

necessario considerar também o conhecimento pedagégico, indispensavel ao ensino e

aprendizagem (ARRUDA, 2018).

Consideracoes e Concepcoes de Saberes Docentes pelos Professores Formadores

Nas entrevistas, P4 enfatizou que os saberes “ndo podem ser vistos isoladamente,
ou priorizar um ou outro”, acrescentando que “os conteudos de hoje, isoladamente, sdo
intteis, e devem ser contextualizados, uma vez que a tecnologia por si ja auxilia no
conhecimento [aquisicdo do conhecimento]”. Para o participante, “o conhecimento cientifico
tem que ser contextualizado, mostrando a relacdao do sujeito com o mundo e do mundo com o
sujeito”. Para ele, “o saber do conhecimento refere-se ao conhecimento do contetdo e tedrico
como essenciais, mas deve estar integrado aos demais saberes”. E enfatiza que “ndo é so
conhecimento cientifico e pratico do professor, mas o pedagégico também deve estar
relacionado a formacdo do professor, e que nunca deve cessar; o professor aprende o tempo
todo; o saber pedagogico deve estar atrelado aos saberes do conhecimento”. Ja o saber da
experiéncia, para P4, “esta ligado a identidade do professor e do seu percurso como docente; é
a minha reflexdo sobre o meu trabalho na formacao de outras pessoas” (ARRUDA, 2018, pp.
116-117).

P1 esclareceu que o professor formador deve possuir tanto os saberes cientificos
da area de Matematica quanto os pedagdgicos, tendo em vista “a integracdo dos mesmos com
a finalidade de promover avangos na aprendizagem”. Para que isso ocorra, segundo o
participante, “a estrutura da universidade e do curso tem que mudar; as diretrizes do MEC tém
que mudar; o professor de Matematica [pura, em suas palavras] nao faz articulacio com o
conhecimento pedagdgico; a culpa é de quem o colocou ali para dar aula; o professor
formador tem que ter uma formagdo que abranja todos esses conhecimentos [cientificos, da

area e os pedagogicos]”.

-
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Na visdo de P1, os E(NAh)lém carecem de uma formacgao que

os auxilie na articulacdo das diversasi@reasicdoreronhecimento presentes no curso. Outra
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questdo discutivel, diz respeito ao projeto do curso que na pratica acaba formando apenas o

matematico. Conforme o participante, o professor formador deve possuir “conhecimento da

Matematica e conhecimentos cientificos”. Isso porque, o saber pedagdgico “esta presente no

trabalho do professor formador e ndo pode estar dissociado dos outros saberes”, como o da

experiéncia, por exemplo (ARRUDA, 2018, p. 117-118).

P3 considera que os saberes estdo interligados na pratica do professor formador
que, por sua vez, deve dominar, primeiramente, “o saber especifico [da Matematica], o
conhecimento cientifico e o conhecimento da drea da educacdo”. O saber do conhecimento
para o participante refere-se ao “conhecimento especifico [da Matematica] e os contetidos que
sdo essenciais para a formacao dos licenciandos”. Ja o saber pedagégico “auxilia o professor
formador na parte do ensino, da didatica e da pratica”. Esse saber, segundo o participante,
“depende do lado pessoal do professor e auxilia no balanceamento entre o conhecimento
especifico, o ensino e a aprendizagem”. O saber da experiéncia para P3 envolve toda a sua
trajetoria docente desde o inicio na educagdo basica até os dias atuais (ARRUDA, 2018, p.
118).

P2 evidenciou que o professor formador da licenciatura deve possuir os saberes da
area de Matematica e, ainda, “deve saber o conteido de Matematica exigido na escola
fundamental basica”. Além disso, cabe a esse professor dominar os “contetidos mais elevados
para os alunos que querem seguir a Matematica enquanto pesquisador”. Em consonancia com
as ponderacdes do participante, a formacdo em um curso de licenciatura em Matematica
precisa abranger o desenvolvimento do professor para a atuacdo na educagdo basica e também
para a pesquisa. P2 acredita que além do “conhecimento cientifico ser articulado com o
conhecimento tedrico das teorias da aprendizagem”, o professor formador deve possuir o

(13

conhecimento “das teorias que estudam os fenémenos politicos” e, sobretudo, ter “o
compromisso de tentar realizar isso na pratica”. O saber do conhecimento, para P2, refere-se
ao “conhecimento cientifico e da area [Matematica]” e o saber pedagégico aos
“conhecimentos didatico-pedagégicos que fazem parte do trabalho do professor; a pratica”.
Conforme o participante, a sua formacao inicial na licenciatura em Matematica ndo abrangeu
os trés saberes. Todavia, o exercicio em sala de aula, “o contato com outros profissionais, com
as leituras e com a Educacdo Matematica contribuiram [com a profissionalidade e

experiéncia]” e possibilitaram-lhe o entendimento da dialética entre teoria e pratica docente

(ARRUDA, 2018, pp. 118-119).

-




=hix

Em relacdao aos salENJAtr, o participante P5 salientou que

“deve haver o equilibrio entre osxémwhetimmwld@ma!ﬁ[Matematlca] didatico-pedagogicos,
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dos contetdos, etc.” Nesse sentido, “o professor formador deve ter experiéncia ndo sé com os
titulos, mas com a educacdo basica também”. O fato é que, de acordo com P5, “muitos
professores da licenciatura conhecem o ensino basico s6 por textos; no minimo deve ter
licenciatura em Matematica e formacdo didatico-pedagbgica para conseguir articular os
saberes”. Quanto ao saber do conhecimento, o participante o classificou como “conhecimento
cientifico e dos contetidos, préprios do ensino; devem ser articulados com a educacdo basica”.
Para P5, o saber pedagogico é um importante instrumento de “mediacdo e desenvolvimento
do saber do conhecimento”. E a via de “reflexdo com os licenciandos sobre como eles
desenvolverao o saber do conhecimento de forma didatica na educacdo basica”. Ja o saber da
experiéncia, conforme o participante, retroalimenta a sua pratica como professor formador e

movimenta a sua prépria experiéncia na trajetéria profissional na educacao basica e superior

(ARRUDA, 2018, p. 119).
CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os resultados da pesquisa de Arruda (2018), acerca das tipologias
de saberes que envolvem a docéncia, os professores formadores, no geral, fizeram
consideracoes pertinentes com o referencial teérico selecionado. Segundo os participantes, o
saber do conhecimento diz respeito ao conhecimento cientifico, o especifico da area de
Matematica e os contetidos matematicos a serem trabalhados pelos licenciandos, na educacao
bésica. O saber pedagdgico, por sua vez, envolve a préatica do professor e ndo pode ser visto
isoladamente no desenvolvimento profissional, pois integra os conhecimentos do campo da
didatica que estdo relacionados a pedagogia e, consequentemente, auxiliam o professor
formador no processo de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva, consideramos,
também, que o saber pedagogico envolve as teorias, as concep¢des de ensino, de escola e de
educacdo, abrangendo o contexto da pedagogia enquanto ciéncia da educacdo (PIMENTA,
2014). Esse saber pode contribuir, ainda, com os professores no fortalecimento e na reflexao
das suas praticas (PIMENTA, 2014). Concernente ao saber da experiéncia, os participantes
disseram que ele envolve o desenvolvimento profissional do professor formador, sua
profissionalidade, incluindo o conjunto de experiéncias advindo da época de sua atuacdo na
educacdo basica até o presente momento como professores formadores no curso de

licenciatura em Matematica.

-
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Outro aspecto impErNAhI@icionamento dos participantes em

relacdo a articulacdao entre os %&beresidorcconheciiento e o pedagégico no trabalho do
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professor formador. Apenas P4 enfatizou a importdncia do saber da experiéncia nessa

articulagdo. No entanto, todos eles consideraram a falta de conexdo entre o saber do

conhecimento e o saber pedagdgico no trabalho do professor formador como um problema

que acarreta a fragmentacao e a segregacao do processo formativo do licenciando.

Acerca da articulacdo dos saberes no trabalho do professor formador, outra
questdao importante foi evidenciada e diz respeito a preocupacdo demonstrada por alguns
participantes da pesquisa com o professor que ndo articula esses saberes. De acordo com as
opinides de P1, P4 e P5 sobre essa questdo, a formacao do professor formador da licenciatura
deve contemplar a articulagdo entre os saberes. Para P5, por exemplo, o professor formador
precisa possuir, no minimo, a formagdo na licenciatura em Matematica, pois esse curso,
segundo P5, garante a formacdo do professor e o habilita para realizar a vinculagao entre os
saberes. Acerca dessa demanda, P1 salientou que a formacdo continuada do professor
formador é capaz de promover essa articulacdo. Para além do conhecimento da éarea, P4
acrescentou a seguinte premissa: as questdes pedagogicas e praticas do exercicio profissional
devem permear a atividade do professor na articulagdo desses saberes.

Nesse sentido, estabelecemos um didlogo com as elucubragdes de Tardif (2007)
acerca da articulacdo do saber docente com as outras questdes do ensino. Para o autor, falar
do saber é, sem duvida, relaciona-lo ao contexto e as diversas situagdes que emergem do
trabalho docente. Consoante a isso, entendemos que a agdo formativa do professor formador
no curso de licenciatura em Matemdatica empreende a busca por uma formacdo que
efetivamente compreenda as demandas da formacdo do licenciando, sem deixar de lado,
aspectos importantes desse processo, especialmente, a relacdo dos saberes, a pratica e a

articulacao entre teoria e pratica.
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