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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compartilhar uma pratica pedagdgica com
metodologias ativas desenvolvida por licenciandos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Geografia no Centro de Exceléncia John Kennedy, em
Aracaju/Sergipe. A préatica foi a aplicacdo da metodologia rotacdo por estacdes que é um
importante recurso pedagdgico para o ensino de Geografia. Foi abordado nesta pratica o tema
fontes de energia e seus impactos socioambientais, para alunos do 9° ano do ensino
fundamental. A metodologia adotada contemplou trés atividades simultdneas: um caga-
palavras com os principais conceitos do conteido, um jogo da trilha com perguntas e
respostas sobre fontes de energia e o uso do aplicativo Mentimeter para construcdo de uma
nuvem de palavras como forma de feedback. Através da experiéncia da atividade aplicada e
de nossas referéncias bibliograficas, buscou-se entender a relevancia de praticas pedagogicas
que superam as tradicionais abordagens educacionais com foco no professor e com a
passividade no ato de ensinar e aprender, ou seja, a partir das metodologias ativas e com o
auxilio da tecnologia juntamente com ferramentas didaticas, buscamos exercer por meio de
atividades pedagogicas praticas de uma educacao libertadora, instigando o protagonismo, a
curiosidade e o aprendizado dos alunos (FREIRE, 1996; BACICH; MORAN, 2017,
CASTELLAR; VILHENA, 2011; GASPARIN, 2020;

KIMURA, 2008). Durante a aplicabilidade, buscou-se exaltar a autonomia dos alunos e a
construcdo de conhecimento cientifico a partir de uma experiéncia significativa, onde os
resultados demonstraram grande engajamento dos alunos nas atividades propostas,
favorecendo o aprendizado dos contetidos de forma ludica e colaborativa. Além disso, a
experiéncia contribuiu para o amadurecimento docente dos licenciandos ao vivenciarem o
planejamento, execucdo e avaliacio de uma aula completa. Portanto, conclui-se que a
vivéncia proporcionada pelo PIBID fortalece a formacao inicial docente e valoriza praticas
pedagdgicas inovadoras comprometidas com uma educagao critica e contextualizada.
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A realidade da educacdo brasileira no ensino basico ainda mantém formas de
transmissao dos conhecimentos a partir de metodologias tradicionais que favorecem e
reforcam a pratica de opressdao no sentido escolar, retirando do processo educacional seu
sentido libertador, humanitario e ontolégico.

Sob uma perspectiva que vai na contramdo dessa metodologia de reproducdo do
conhecimento, alimentando a educagdo bancaria de introduzir alunos(as) em uma estrutura
que busca torna-los passivos, “domesticados” e negar sua capacidade de analisar e pensar
criticamente a sociedade (FREIRE, 2013), trabalhamos os contetidos a fim de promover a
consciéncia critica, a curiosidade e o protagonismo dos(as) alunos(as) no processo de
aprendizagem.

Deste modo, o presente trabalho tem como objetivo compartilhar uma pratica
pedagdgica com metodologias ativas desenvolvida por licenciandos do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Geografia no Centro de Exceléncia John Kennedy,
uma escola da rede publica de Aracaju/Sergipe. Nesta atividade, foi desempenhada a
utilizacdo de metodologias ativas que buscam valorizar o protagonismo dos(as) alunos(as) no
ato de aprender sobre os conteudos de Geografia no 9° ano do Ensino Fundamental, além de
permitir a flexibilidade em relacdao as praticas pedagégicas corriqueiramente utilizadas nas

escolas.

METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida com um quantitativo de 36 alunos da turma do 9° ano B,
do Centro de Exceléncia John Kennedy, realizada no dia 23 de maio de 2025 e sob a
supervisdo do professor regente foi baseada nos principios das metodologias ativas, utilizando
a rotacao por estacoes como estratégia principal, pois tal metodologia permite a participagao
ativa dos estudantes em atividades variadas e simultaneas, promovendo o protagonismo

estudantil e a aprendizagem colaborativa. Em outras palavras,

Metodologia Ativa é um conjunto de metodologias que tém como finalidade uma
educacdo critica e problematizadora da realidade, cujo foco estd no estudante como
protagonista da sua aprendizagem, sendo ele o centro do processo de construcao do
conhecimento ancorado na ideia de autonomia e no pensamento critico-reflexivo.
Nesse contexto o estudante é ativo no que se refere a sua aprendizagem e o termo
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Para a realizacdo da atividade, foi estipulada uma duragdo de 100 minutos, planejada e

“metodol
outros pa

executada pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), em parceria com o professor supervisor, responsavel pela disciplina de Geografia.
As estacOoes foram organizadas da seguinte maneira: a Primeira Estacdo (Caca-
palavras tematico) teve como objetivo reforcar o conteido trabalhado em sala de aula e
consistiu na identificacdo das palavras-chaves relacionadas ao tema “Fontes de Energia”, o
que possibilitou uma revisdao do conteudo; a Segunda Estacdao (Jogo da Trilha) envolveu
perguntas e respostas sobre os tipos de fontes de energia e suas caracteristicas, o qual foi
confeccionado em lona com a ilustracao de uma trilha, um dado e marcadores representando
os grupos; e a Terceira Estacdo (Mentimeter), o qual consistiu na formacdo de uma nuvem de
palavras digital elaborada pelos alunos, a fim de observar o quanto os conceitos acerca do
conteido foram absorvidos, pois, essa etapa serviu como um instrumento de feedback,
possibilitando a avaliacdo da compreensao dos alunos referente aos temas abordados.
Portanto, a metodologia utilizada promoveu um ambiente de aprendizagem dinamico e
interativo, onde os alunos puderam desenvolver o conhecimento de maneira colaborativa,
autébnoma e significativa. Ao articular diferentes linguagens e recursos, a rotacao por estacoes
incentivou a participacdo, o envolvimento e o pensamento critico dos estudantes, tornando o
processo de ensino-aprendizagem mais interessante e eficiente. Além disso, o uso de jogos e
ferramentas digitais permitiu a consolidacdo dos contetidos de Geografia de forma divertida e
reflexiva, destacando o papel do docente como mediador e do aluno como protagonista de sua

propria aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial teérico escolhido para desenvolvermos as andlises acerca da
aplicabilidade da atividade dividiu-se em trés partes, que serdo exploradas nos proximos
paragrafos. Utilizamos textos do geodgrafo brasileiro Milton Santos para darmos base as
discussdes sobre espaco, método da Geografia, totalidade e meio técnico-cientifico-
informacional. Dialogando Paulo Freire e a pedagogia da autonomia e pedagogia do
oprimido, buscamos salientar a educacdo e o seu papel na libertacdo do ser social e a

consciéncia ontoldgica e existencial, deste modo, dialogamos com Shoko Kimura a fim de

trazer a perspectiva da Geografia no Ensino Basico, Castellar e Vilhena sobre a educacgdo
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realidade social. Acerca da importancia das metodologias ativas e o protagonismo do aluno no

aprendizado, dialogamos com Bacich e Moran reiterando o papel do docente como mediador
no processo educativo.

Situando no tempo e no espaco, a opressao via educacdo € algo inerente a logica da
acumulacdo de capital para manutencao dos privilégios e estrutura social da burguesia. Deste
modo, compreendemos que “seria uma contradicdo se os opressores, nao s6 defendessem, mas
praticassem uma educacdo libertadora” (FREIRE, 2014, p. 23). E em razdo dessa realidade
social que compreendemos que a pratica de ensino e aprendizagem deve se utilizar de
métodos e metodologias que permitem com que alunos e alunas ndao funcionem como
pacientes da transferéncia do objeto ou do contetido estudado, mas como seres sociais capazes
de construir, reconstruir e serem atuantes na sua propria realidade social e na historia das
sociedades humanas (FREIRE, 2013).

No ambito da ciéncia geografica trabalhada em sala de aula na matéria de Geografia,
os demais assuntos que se qualificam para serem desenvolvidos e trabalhados no bojo dessa
disciplina no ensino fundamental partem da compreensao das condi¢des sociais, econémicas,
politicas, culturais e ecolégicas da sociedade. Superando as barreiras e ampliando a fronteira
do conhecimento geografico, a Geografia é a ciéncia do espaco, este objeto que é, portanto,
um “fator da evolucdo social” (SANTOS, 1985). O espaco é uma instancia social que é
alterado, modificado e construido ligado ao desenvolvimento do modo de producdo e seu
sistema técnico, onde para Milton Santos é “como uma instancia da sociedade, ao mesmo
titulo que a instancia econdmica e a instancia cultural-ideologica” (SANTOS, 1985, p. 2).
Portanto, cabe a Geografia estudar as mudangas espaciais que configuram como expressoes
das mudancas na sociedade, do desenvolvimento técnico, das condi¢Ges econdmicas,
politicas, sociais e culturais de cada objeto estudado, sempre relacionando ao carater de
totalidade.

O conhecimento geografico em sala de aula permite ao(a) aluno(a) o conhecimento da
realidade social em que ele esta inserido, relacionando o contetido estudado com o seu
cotidiano e o seu conhecimento prévio a partir da mediacdo docente, mas que sempre
possibilite a ampliacdo da visdo cotidiana de mundo.

Devido ao objeto de estudo da ciéncia geografica, os contetidos sdo divididos em
partes a fim de trabalhar didaticamente os fendbmenos espaciais, no entanto, a divisdo que nao
busca captar a esséncia do objeto estudado, seus desdobramentos, seu carater externo e

naridade a um de
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E fundamental que o objeto estudado seja compreendido em suas diversas dimensdes,

concordamos com Kimura que no procedimento pratico

o aluno, por sua acdo e pela mediacdo do professor, apropria-se e efetivamente
constréi para si o conhecimento estabelecendo uma série de microrrelagGes entre as
diversas partes do contetido e de macrorrelagoes do contetido com o contexto social
(KIMURA, 2008, p. 103).

E nesse sentido que compreendemos que as metodologias ativas podem ser
instrumentos para mitigar ou aprofundar determinados assuntos trabalhando aspectos
essenciais para compreensao de fendmenos que influenciam a vida em sociedade.

O assunto estudado denominado Fontes de Energia é algo primordial para
compreensdo das mudancas no meio técnico-cientifico e informacional, derivando do
desenvolvimento técnico e das necessidades economicas de paises centrais e periféricos na
légica do sistema internacional, podendo trabalhar o objeto em diversas perspectivas a fim de
garantir proporcionar um conhecimento e apreensdao do objeto, mas também permita o
entendimento critico dos efeitos da economia globalizada e a relacdo entre sociedade e

natureza. Desse modo, a educagao geografica

contribui para que os alunos reconhecam a acao social e cultural de diferentes
lugares, as interagGes entre as sociedades e a dindmica da natureza que ocorrem em
diferentes momentos histéricos. Isso porque a vida em sociedade é dindmica, e o
espaco geografico absorve as contradi¢cdes em relagdo aos ritmos estabelecidos pelas
inovacoes no campo da informacdo e da técnica, o que implica, de certa maneira,
alteracdo no comportamento e na cultura da populacdo dos diferentes lugares
(CASTELLAR; VILHENA, 2011, p. 9-10).

As fontes de energia sdo uma forma geografica que se expressa nos territorios e no
espaco geografico organizado e que é, na realidade, uma consequéncia do desenvolvimento
das ciéncias, da economia, da técnica e da politica, caracteristica da sociedade urbano-
industrial e sua inser¢dao na economia internacional e na gestdao do seu territorio.

Neste sentido, é importante trabalhar a relacdo entre o desenvolvimento técnico que se
da nesse objeto pelas fontes de energia e os impactos socioambientais, privilegiando a
compreensdo da totalidade social e uma perspectiva critica acerca da sociedade. No entanto, é
importante compreender que as formas geograficas, devido ao desenvolvimento técnico e do
controle politico da sociedade globalizada, acabaram se tornando mecanismos de expansao do

capital a nivel global. E importante compreender e situar o que sdo as formas geogréficas para
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nao é o objeto em si que tem a capacidade de provocar mudancas. A maquina a
vapor nada mais é do que um instrumento da evolugdo social, uma forma criada por
um novo momento histérico da formagdo sécio-econdmica e apenas um resultado
deste momento. Estrutura, processo, forma e funcdo sdo categorias da mesma
sociedade global (SANTOS, 2003, p. 31).

Para que os(as) alunos(as) compreendam que o objeto estudado ndo esta isolado do
todo, é necessario utilizar dos recursos que a geografia dispoe ndo apenas enquanto disciplina
escolar obrigatéria, mas como ciéncia. Portanto, a localizacdo geografica, a utilizacdo de
mapas, dados comparativos, contextualizar no espaco-tempo os fendmenos geograficos, sao
questdes fundamentais nesse processo. Superando ainda as barreiras que sdo colocadas nas
divisdes do conhecimento, é fundamental compreender a dimensao da vida concreta, material,
estudando objetos que se situam no tempo e no espaco de formas diferentes, retirando da
analise do contetido uma perspectiva naturalista e fatalista, mas que proporcione um saber que
privilegie as contradicoes, a divida e a totalidade (GASPARIN, 2020).

E desse modo que entendemos que trabalhando sob a perspectiva da pedagogia
histérico-critica, reiterando a educacdo como um processo de libertacdo e de aprendizado
sobre a realidade social, mas que também possam ser utilizados metodologias que permitam
aos(as) alunos(as) que se vejam e compreendam seu protagonismo como sujeitos histdricos.

Deste modo, compreendemos que

O ponto de partida do novo método ndo serd a escola, nem a sala de aula, mas a
realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade torna possivel apontar
um novo pensar e agir pedagdgicos. Deste enfoque, defende-se o caminhar da
realidade social, como um todo, para a especificidade teérica da sala de aula e desta
para a totalidade social novamente, tornando possivel um rico processo dialético de
trabalho pedagégico. (GASPARIN, 2020, p. 3).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia na sala de aula foi estruturada em trés estacoes de aprendizagem
distintas, integrando ludicidade, cooperacdo e revisao conceitual e trabalhadas da seguinte
maneira: na Estacdo 1 foi trabalhado um Caga-palavras conforme a figura 01 que teve como
foco o reforco do contelido e consistiu na identificacdo de palavras-chaves como carvao

mineral, energia solar e gas natural, demonstrando reconhecimento conceitual. Nessa estacao,

os alunos afirmaram que o caca-palavras aparentava um desafio que despertava a
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Figura 01 - Estacdo 1: Atividade de Caca-palavras. Imagem: Clarissa Izabela, 2025.

Na Estacdo 2, representada pela figura 02, utilizou-se o Jogo da Trilha, o qual era
composto por uma lona ilustrada com uma trilha, dado e marcadores representando os grupos.
Este jogo também era composto de perguntas sobre as fontes renovaveis e ndo renovaveis de
energia e suas caracteristicas e observou-se a aplicacdo pratica dos conhecimentos a cada
resposta correta. O ambiente de competicdo saudavel promovido pelo jogo contribuiu para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como respeito, empatia e comunicagao,
bem como estavam sempre atentos as perguntas e comunicando-se entre seus companheiros
de grupo para chegarem a uma resposta correta. Também relataram que lembraram do
contetido ao ouvirem as perguntas, assim facilitando na solugdo do jogo com agilidade. Essa
observacao reforca a perspectiva freiriana de que o ato educativo é também um ato de
socializacdao e dialogo (FREIRE, 1996), em que o aprender se constréi na interacao entre

sujeitos.
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Figura 02 - Estacdo 2: Jogo da Trilha. Imagem: Clarisa Izabela, 2025.
A Estacdo 3, ilustrada pelas figuras 03 e 04, consistiu na formacdao de uma nuvem de
palavras digital elaborada pelos alunos através do aplicativo Mentimeter. A construcao da
nuvem de palavras evidenciou a absorcao dos conceitos centrais, permitindo aos professores
identificar os termos mais compreendidos e aqueles que demandavam revisdo, sendo esse
instrumento digital eficaz como ferramenta de feedback, em consonancia com as ideias de
Moran (2018) sobre o uso de tecnologias digitais para promover a avaliacao formativa, “[...]
Nessa perspectiva, concordamos com Zabala (1998) quando discorre sobre a avaliagdo inicial,

avaliacdo reguladora ou formativa [...]”. (Zabala apud Bacich, 2018, p. 257).

Figura 03 - Estacdo 3: Utilizagé do aplicativo Mentimeter. Imagem: Clarissa Izabela, 2025.
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Figura 04 — Estacdo 3: Utilizacdo do aplicativo Mentimeter. Imagem: Clarissa Izabela, 2025.

Ainda nessa etapa foi possivel verificar durante a execucdao das atividades, a
participacdo e a motivacdo dos estudantes na proposta interativa. Nesse quesito foi utilizado a
estratégia de dividir a turma em grupos, o que favoreceu a dinamicidade da aula e a
autonomia do aluno tornando-o corresponsavel no processo de aprendizagem, onde notou-se a
disposicao dos estudantes em cumprir as regras, colaborar entre si e participar das atividades

propostas.

Com a perspectiva de um aluno com controle de seu processo de aprendizagem,
tem- se como consequéncia o desenvolvimento de sua autonomia. Esta caracteristica
dos métodos ativos aparece como resultado da postura critica e coparticipativa que
aluno e professor tém durante o processo de ensino, da liberdade que ambos os
personagens vivenciam durante a troca de ajuda que ocorre dentro (e fora) da sala de
aula. (SANTOS; CASTAMAN, 2022, p. 341)

Quanto a segunda categoria analisada, a compreensdo conceitual e o feedback do
aprendizado, esta revelou uma boa assimilacdo dos conteudos trabalhados pelo professor
regente na sala de aula, notando-se respostas e interacdes bastante satisfatérias. E a ultima, a
cooperacgdo e trabalho em equipe demonstrou a cooperacdo entre os grupos, que de forma
colaborativa, se organizaram durante a realizagdo das tarefas.

Ao término da atividade foi realizada uma avaliagdo coletiva, onde foi discutido a
compreensdo dos contetidos, o envolvimento dos estudantes e a importancia da cooperacao no
trabalho em equipe. Quanto aos aspectos éticos, a atividade seguiu dentro das normas
institucionais do PIBID e das diretrizes pedagdgicas da escola, ndo havendo coleta de dados

sensiveis ou uso de imagens de discentes sem consentimento prévio, utilizando todos os
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a forma de ensino e aprendizagem que utiliza da aplicagdo de
metodologias ativas e assim permite o protagonismo dos(as) alunos(as) no processo de ensino
e aprendizagem € essencial, sobretudo quando estamos trabalhando contetidos que estudam a
realidade social de forma ampliada. Essas metodologias ativas permitem a inser¢ao dos
estudantes para assimilacdao e a apreensdao do contetido de forma pratica. Além de estimular
que conceitos essenciais da Geografia sejam utilizados para entendimento de determinados
fendmenos geograficos.

A rotacdo por estacoes é uma forma de estimular a criatividade dos(as) alunos(as),
salientando também a importancia do trabalho em grupo e da educagdo geografica na
formacdo de uma consciéncia sobre o funcionamento do mundo globalizado como uma
totalidade social. No entanto, é importante ressaltar que o processo educacional nao termina
com apenas a aplicabilidade de metodologias ativas apés o ensino teérico como um fim em si
mesmo, mas um trabalho que permita aos(as) alunos(as) estimularem a curiosidade e indagar,
por qual motivo isso ocorre? Como ocorre? Quais as consequéncias disso? Como esse
fendomeno afeta a populacdo local? Como as pessoas vivem mediante essa realidade? Esse
trabalho também permite o efeito de comparacdo, seja entre a realidade espacial conhecida,
aquilo que faz parte de seu cotidiano e deriva dele ou realidades sociais amplas, a escala

internacional e/ou nacional.
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