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RESUMO

O Ensino de probabilidade na Educacdo Basica, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental, ainda é marcado por praticas tradicionais que priorizam o calculo mecanico em
detrimento da compreensao conceitual (Sousa et al., 2024). Nesse cenario, as metodologias
ativas despontam como estratégias pedagdgicas capazes de promover o protagonismo
discente, a contextualizacdo dos conhecimentos e o desenvolvimento do letramento
probabilistico. Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como as
metodologias ativas podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem do calculo de
probabilidade nos anos finais do Ensino Fundamental. Trata-se de um estudo qualitativo e
bibliografico, ancorado em autores como Moran (2019) e Gal (2005), que utiliza a técnica de
analise de conteido de Bardin (2016) para examinar vinte artigos publicados entre 2024 e
2025, disponiveis nas plataformas Scielo e Google Académico. Os resultados parciais indicam
que a Aprendizagem Baseada em Problemas favorece a construcao ativa do conhecimento
probabilistico ao conectar conceitos com situacOes reais, enquanto a sala de aula invertida
potencializa o tempo de interacdo para resolver problemas. Ja a gamificacdo e a rotacao por
estacOes estimulam o engajamento e a aprendizagem colaborativa, diversificando as
experiéncias com o contetido. Observa-se ainda uma escassez de estudos voltados ao Ensino
Fundamental, bem como desafios enfrentados pelos docentes na aplicacdo dessas
metodologias. Conclui-se, até o momento, que as metodologias ativas contribuem de forma
significativa para tornar o ensino de probabilidade mais participativo e aplicavel, favorecendo
a compreensdao dos conhecimentos e possibilitando aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias criticas diante da incerteza e da variabilidade do cotidiano.

Palavras-chave: Metodologias ativas, Educacdo matematica, Letramento probabilistico.

INTRODUCAO

Nos dias de hoje, o ensino de Matematica na Educacdo Basica ainda se depara com
praticas pedagogicas tradicionais centradas na repeticdo de féormulas e em exercicios pouco
contextualizados (Sousa et al., 2024). Tal modelo de ensino, focado no calculo mecanico,
tende a desmotivar os estudantes e a dificultar a compreensdo profunda dos conceitos

matematicos (Lopes; Ribeiro, 2025).
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ensino e aprendizagem, essas abordagens promovem engajamento, autonomia e pensamento
critico (Lima; Bicalho, 2025). Essa questdo torna-se ainda mais pertinente quando se trata do
ensino de probabilidade, um conteido contemplado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e essencial para formar cidadaos preparados para lidar com situagdes de incerteza,
como, por exemplo, previsdes meteorologicas, resultados de exames médicos ou decisdes
financeiras (Maciel; Barbosa, 2024).

Apesar da importancia do tema, estudos recentes revelam que o ensino de
probabilidade permanece demasiadamente abstrato, dificultando sua ligacdo com situacdes do
cotidiano (Carvalho et al., 2024). Soma-se a isso o fato de que apenas uma pequena fracdo da
producdo cientifica brasileira sobre metodologias ativas foca especificamente o Ensino
Fundamental, conforme observado por Lima et al. (2021). Esses desafios e lacunas reforcam a
necessidade de investigar formas de aproximar as metodologias ativas do ensino de
probabilidade nessa etapa da educagao basica.

Diante do exposto, o presente estudo teve por objetivo geral analisar de que modo as
metodologias ativas podem contribuir para o ensino e a aprendizagem do célculo de
probabilidade nos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, definiram-se os seguintes
objetivos especificos: 1) Identificar, na literatura cientifica recente, metodologias ativas que
possam favorecer o ensino e a aprendizagem do calculo de probabilidade nos anos finais do
Ensino Fundamental; 2) Examinar de que forma as habilidades de probabilidade previstas
pela BNCC se alinham aos principios das metodologias ativas, apontando as convergéncias e
os desafios nessa articulacdo; e, 3) Refletir sobre estratégias didaticas que integrem o ensino
do calculo de probabilidade as metodologias ativas, buscando ampliar a compreensdo
conceitual dos estudantes e a aplicacdo pratica desses conhecimentos.

Para alcangar os objetivos propostos, optou-se por uma pesquisa qualitativa de carater
bibliografico. Assim, foram selecionados vinte artigos publicados entre 2023 e 2025 nas bases
SciELO e Google Académico. Desses, dez pesquisas abordavam metodologias ativas e os
outros dez o ensino de probabilidade.

Este artigo esta organizado em cinco sec0es, iniciando por esta introducao. A Secao 2
descreve a metodologia adotada no estudo. Em seguida, a Secdo 3 apresenta a fundamentacao

tedrica, discutindo conceitos relacionados a metodologias ativas e ao ensino de probabilidade.
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sugestoes de pesquisas futuras.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada de forma qualitativa, uma vez que este método é
ideal para “[...] obter uma compreensdao mais profunda do objeto de estudo, permitindo a
identificacdo de padrdes e tendéncias que podem enriquecer o conhecimento na area em
questdao” (Lunetta; Guerra, 2024, p. 3). Tratou-se também de uma pesquisa bibliografica, a
qual, de acordo com Lunetta e Guerra (2024), realiza coleta e andlise de informagdes
significativas acerca de um tema especifico. Essa etapa pode assumir o papel central da
investigacdo, ao reunir diferentes perspectivas sobre o assunto, e servir de base para a
construcao do referencial teérico que sustentou os argumentos do trabalho.

Por se tratar de um recorte da pesquisa final, este trabalho buscou analisar artigos que
relataram a aplicacdo de uma metodologia ativa. Assim, a pesquisa consistiu na analise de
cinco artigos sobre metodologias ativas, sendo todos textos publicados nas plataformas Scielo
e Google Académico nos anos de 2023 a 2025. O recorte de tempo teve como objetivo
garantir a atualidade dos dados coletados, enquanto a quantidade de obras se deveu a
viabilidade da analise no prazo disponivel.

Foram incluidos na andlise os artigos que relatam uso de metodologias ativas na
educacdo basica e tenham sido publicados entre 2023 e 2025. Foram excluidos, por sua vez,
os estudos que ndao envolvem estudantes do Ensino Fundamental ou que ndo apresentem
relacdo direta com a proposta investigativa.

A andlise dos dados foi realizada por meio da técnica de andlise de conteudo (Bardin,
2016). Essa abordagem se desenvolveu ao longo de trés etapas: pré-analise (leitura
exploratoria dos artigos e definicdo do corpus), investigacdo do material (identificacdo de
trechos relevantes) e tratamento dos resultados (interpretacdo das informacGes a partir de
categorias tematicas emergentes). Por fim, as categorias foram construidas com base nos
objetivos da pesquisa e incluiram aspectos como o tipo de metodologia ativa utilizada e
estratégias de ensino de probabilidade.

Além disso, por se tratar de uma pesquisa de natureza bibliografica, este estudo nao
envolveu a participagdo direta de seres humanos, nem a coleta de dados pessoais. No entanto,
as fontes foram devidamente referenciadas, em conformidade com os principios éticos da

pesquisa cientifica.
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REFERENCIAL TEORICO
Metodologias ativas

As metodologias ativas constituem abordagens pedagogicas que colocam o discente no
centro do processo de ensino e aprendizagem, atribuindo-lhe um papel auténomo e reflexivo
(Moreira et al., 2024; Carmo; Martinez; Martinez, 2024). Dessa forma, essa proposta se
distancia do modelo de educacdo tradicional, no qual o professor ocupa o lugar central desse
processo (Lobo et al., 2024).

Moran (2019) afirma que as metodologias ativas estruturam ambientes de “aprender
fazendo”, em que os estudantes executam tarefas praticas enquanto refletem, constroem
conhecimento, desenvolvem criticidade, trocam feedbacks e integram valores pessoais em
suas interagoes.

No que tange ao desenvolvimento das metodologias ativas, Silva e Moura (2019, p. 9)
afirmam que “é necessario contar com o dinamismo que podem envolver estudos, andlises,
pesquisas, dialogos, organizacdo, mediacdo e tomadas de decisdes, que podem ser realizadas
individuais ou coletivamente”. Outrossim, €é necessario também compreender quais
metodologias ativas existem, bem como suas particularidades, para entdo definir qual
abordagem é oportuna para cada contexto educacional.

Um exemplo comum de metodologia ativa é a aprendizagem baseada em problemas
(ABP). “Nessa metodologia sdo utilizados problemas reais ou simulados com o objetivo de
estimular o estudo de determinados contetidos, para que os estudantes [...] proponham de
forma conjunta alternativas de solucdo para o problema” (Berbel, 1998; Covizzi; Andrade,
2012 apud Cunha et al. 2024, p. 13). De acordo com Machado (2024), a ABP possibilita que
os discentes resolvam desafios inspirados em situacGes reais e contextualizadas, promovendo
uma construcao ativa do conhecimento. Por isso, essa abordagem também favorece o
desenvolvimento de habilidades como comunicacdo e colaboracdo, ressaltando a importancia
do trabalho colaborativo e a formulacdo de solucdes eficazes e significativas.

Conforme afirma Dias et al. (2024), a ABP pode ser aplicada por meio de um conjunto
de etapas que se estendem desde a apresentacao dos objetivos e problemas da aula, passando
pela pesquisa orientada, trabalho em grupo, socializacdo das solucdes, até a apresentacao final
e avaliacdo dos discentes. Assim, cada fase é pensada para integrar teoria e pratica,
promovendo o protagonismo discente e o desenvolvimento de habilidades colaborativas e

com reflexdes.

+ i+




=hiX

Outro exemplo de metoENAkl @la invertida. Essa abordagem busca

uma ruptura com a estrutura tradicionalodeensime;cpropondo que o estudante tenha contato
IX Semindrio Nacional do PIBID

prévio com o contetdo, por meio de materiais diversos como textos, videos e outros recursos

digitais (Fonseca; Terra, 2025).

Mais do que apenas inverter etapas, essa metodologia apresenta um carater ciclico,
estruturado em trés fases interdependentes: instrucional, exploratéria e avaliativa (Fonseca;
Terra, 2025). A partir da definicao clara dos objetivos de aprendizagem, sdo organizados
materiais como videos, tarefas e quizzes, que ajudam a orientar o estudante ao longo do
processo. Por conta disso, esse modelo favorece a continuidade entre teoria e pratica,
fortalecendo a construcado ativa do conhecimento (Idem, 2025).

Ampliando esse panorama, a gamificacdo também se apresenta como uma estratégia
metodoldgica promissora no contexto das metodologias ativas, ao incorporar mecanicas
proprias dos jogos, como recompensas, desafios e feedbacks imediatos (Camatta, 2025). Sua
adocgdo tem se destacado também no ensino de ciéncias, devido a capacidade de aumentar a
motivacdo e o engajamento dos estudantes, possibilitando um processo de ensino e
aprendizagem mais dinamico, participativo e prazeroso (Camatta, 2025).

Nesse contexto, Fernandes (2022) destaca que essa estratégia se alinha aos principios
das metodologias ativas ao favorecer o protagonismo do estudante. Dessa forma, o professor
assume um papel de mediador no processo de construcao do conhecimento, estimulando o
desenvolvimento de competéncias por meio de atividades contextualizadas.

Outra possibilidade de metodologia ativa é a rotacao por estacdes (RpE), que, de
acordo com Almeida e Lima (2025), os estudantes sdo organizados em grupos, o professor
desenvolve estacoes com diferentes atividades, e os grupos rotacionam por essas atividades.
Os autores ressaltam ainda a importancia do docente determinar um tempo previamente, mas
que seja suficiente para alcancar os objetivos definidos.

Além da organizacdo espacial e do revezamento entre os grupos, a RpE também se
destaca pela diversidade de abordagens que podem ser exploradas em cada estacdo. Segundo
Carmo, Martinez e Martinez (2024), esse modelo favorece uma aprendizagem plural, ao
permitir que os discentes tenham contato com diferentes formas de interacdo com o contetdo,
visual, auditiva, leitura, escrita e cinestésica, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de
multiplas competéncias. Kiyama (2025) reforca também que a RpE pode ser aplicada em
qualquer etapa da Educacdo Basica, desde que sejam criados ambientes coerentes com 0s

objetivos de aprendizado e as necessidades dos estudantes.
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colaborativa e contextualizada. Ao deslocarem o foco da transmissdo passiva de contetido

para o protagonismo discente, essas abordagens necessitam que o professor assuma uma
postura mediadora, criativa e reflexiva. Assim, a escolha da metodologia mais adequada nao
deve apenas considerar os objetivos educacionais, mas também o perfil dos estudantes e os
recursos disponiveis, permitindo que o processo de ensino e aprendizagem seja mais eficaz

(Carmo, Martinez, Martinez, 2024; Kiyama, 2025; Fernandes, 2022; Almeida, Lima, 2025).

Probabilidade

A probabilidade constitui um campo da matematica dedicado a andlise de fenémenos
aleatdrios, nos quais ndo se pode prever com certeza o resultado de um experimento, mas é
possivel determinar, com base em fundamentos tedricos, a chance de ocorréncia de um
determinado evento (Lakatos, 2025).

Em uma sociedade orientada por dados e marcada pela incerteza, a probabilidade
desempenha um papel essencial na analise de fendmenos aleatérios e na tomada de decisGes
fundamentadas. Por conseguinte, Frei, Rosa e Biazi (2024) ressaltam que compreender a
variagdo dos dados e estimar a chance de ocorréncia de eventos permite interpretar
informacOes com maior precisdo, evitando julgamentos baseados apenas na intuicdo e
contribuindo para escolhas racionais em diferentes contextos sociais e economicos.

Nesse cendrio, destaca-se o conceito de letramento probabilistico, definido e ampliado
pelo pesquisador Iddo Gal, o qual diz respeito a capacidade de compreender, interpretar,
avaliar e utilizar informacdes relacionadas a incerteza e a variabilidade em diversos contextos
sociais, cientificos e cotidianos (Gal, 2005). Importa ressaltar que tal competéncia ndo se
restringe ao dominio dos conceitos de probabilidade, mas envolve também a habilidade de
aplica-los de maneira critica e reflexiva na tomada de decisdes fundamentadas (Ferreira;
Eugeénio, 2024).

De acordo com Vilhena et al. (2024), é fundamental que as pessoas sejam letradas
probabilisticamente, a fim de que consigam lidar com a variedade de situagcdes do cotidiano
que envolvem a interpretacdo ou a producdao de mensagens probabilisticas, bem como a
tomada de decisdes fundamentadas.

Nesse contexto, o trabalho do professor com conteido de probabilidade, desde os anos

iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, torna-se essencial para que o estudante,

articulando seus conhecimentos prévios e os saberes desenvolvidos nessa area, seja capaz de

-




=hiX

generalizar resultados e aplica- ECNIALIelente em situacOes reais permeadas

pela incerteza (Vilhena et al. 2024p-direijcRosapBiazic2024).
IX Semindrio Nacional do PIBID
RESULTADOS E DISCUSSAO
Com o intuito de sistematizar os estudos selecionados, apresenta-se a Tabela 1, que
retine informacgoes relativas a autor, ano de publicacdo, titulo, objetivo geral e principal

resultado de cada artigo. Essa organizacdo permite uma visao panoramica do corpus analisado

e subsidia a discussdo realizada na sequéncia desta secao.

Tabela 1

Ano  de | Autor Titulo Objetivo geral Principais resultados

publicacdo

2023 CAETANO, | Ensino de | Analisar os impactos | Os dados mostraram que o0s
Leonardo probabilidade | da aplicacdo de uma | estudantes acharam as atividades
Benedito por atividades | sequéncia didatica | instigantes e prazerosas; a
Sarraf experimentais | para ensino de | comparacdao pré/pos-teste indicou

em uma turma | probabilidade por | melhora significativa no desempenho
do 8° ano. meio de atividades | e a sequéncia didatica teve impacto
experimentais em um | positivo no desenvolvimento dos
turma de 8° ano do | alunos. Constatou-se que 0 ensino
ensino fundamental do | experimental ajudou a superar a
municipio de Breves | percepcdo de que a probabilidade é
(no Marajo) uma disciplina “dificil ou
desnecessdria”

2024 CARMO, Rotacdo por | Analisar a aplicacdo | Durante a implementacdo observou-
Keila Felipe | Estagdes: uma | da  Rotacao por | se participagdo ativa, troca de
do; estratégia de | Estagdes no ensino de | explicacGes entre alunos, discussdo de
MARTINEZ, | metodologia | porcentagem em uma | resultados e ambiente colaborativo. A
Cristiane ativa para o | turma do Programa | rotacdo por estagcOes ajudou a
Aparecida ensino da | Mais Aprendizagem. “promover um entendimento mais
Pendeza; matematica. profundo do contetido de
MARTINEZ, porcentagem” e estimulou
André Luis pensamento critico e colaboragdo.
Machado

2024 MOTA, Ana | Metodologias | Relatar a experiéncia [ A aplicacdio de metodologias ativas
Livia Vieira; | ativas como | de  aplicagdio  de | (aprendizagem por projetos e mapas
MOTA, incentivo para | metodologias  ativas | mentais) = promoveu autonomia,
Marcia Lara | aplicacdo de | (trilhas educacionais, | engajamento e aprendizagem
Vieira; contetidos em | Kahoot e mural do | significativa entre os estudantes da
NETO, sala de aula | conhecimento) em | EJA. Houve melhora no desempenho
Moacir em uma | aulas de Educacdo | e no bem-estar dos alunos, mas
Rodrigues escola publica | Financeira no Ensino | desafios como infraestrutura precaria,
Serpra no Centro-Sul | Fundamental II. tempo reduzido de aula e

do Ceara: heterogeneidade das turmas limitaram
relato de a implementacdo plena.
experiéncia

2025 KIYAMA, Rotacdo por | Revisar a ideia inicial | O texto descreve a organizacdo das
Amanda estacoes: de fragOes, conceitos e | estacbes e destaca que os alunos
Akemi estudando as | cdlculos mentais, a | precisaram utilizar pensamento critico

fracGes partir da metade e de | e matematico para resolver os jogos.

-




No entanto, o artigo ndo apresenta

X Encontrd 6 digUras, ulilizando a | avaliacdo sistematica de resultados ou

X senfinnetadalogiao @tiva da | comparacdo de desempenho; é um
rotagdo por estagoes. relato qualitativo.

2025 OLIVEIRA, | Desafios e | Relatar de modo | As metodologias aplicadas
Amanda possibilidades | critico e reflexivo os | favoreceram engajamento,
Beatriz das desafios e | cooperacdo e protagonismo discente.
Nunes. metodologias | possibilidades do uso | Observou-se melhora no desempenho

ativas na | das metodologias | e na fixacdo dos contetidos em
Educacdo de | ativas observadas | comparacdo as aulas tradicionais. As
Jovens e | durante o estdgio na | praticas estimularam autonomia e
Adultos: um | EJA. colaboracdo entre os alunos, mesmo
relato de diante de turmas numerosas e
experiéncia infraestrutura limitada.

Além da sistematizacdo apresentada na tabela acima, optou-se por realizar uma analise
emergente de cada artigo selecionado, buscando observar especificidades que poderiam se
perder em uma leitura panoramica.

O estudo de Caetano (2023), que investigou a aplicagdao de uma sequéncia didatica
com atividades experimentais para o ensino de probabilidade em uma turma de 8° ano, tornou
evidente que atividades praticas podem superar as limitacoes do ensino tradicional centrado
em formulas e exercicios abstratos. Os resultados mostraram ndo apenas melhora no
desempenho dos estudantes, mas também maior capacidade de reflexdo, interpretacdao de
problemas e conexdo com situagoes reais do cotidiano.

Os resultados de Carmo, Martinez e Martinez (2024) mostraram que a rotacao por
estacOes proporcionou alto engajamento dos estudantes, que, em determinados momentos,
explicavam seus diferentes raciocinios aos colegas, favorecendo tanto a autonomia quanto o
desenvolvimento da interpretacdo e da resolucdo de problemas. Assim, a pesquisa evidenciou
que a RpE pode potencializar a aprendizagem significativa ao substituir a passividade da aula
expositiva por um ambiente dindmico, indo ao encontro da concepcao de “aprender fazendo”
destacada por Moran (2019).

Os resultados de Mota, Mota e Neto (2024) demonstraram maior engajamento e
desempenho dos estudantes, que apresentaram melhor concentragdao, cooperagao e retencao
dos contetidos quando comparados as aulas tradicionais, o que condiz com as afirmacdes de
Lobo (2024). Além disso, a pesquisa evidencia que, mesmo com recursos simples e desafios
estruturais, as metodologias ativas podem transformar o ambiente de aprendizagem em um
espaco dinamico, participativo e voltado para a autonomia discente.

O estudo de Kiyama (2025) reforca o potencial da RpE como estratégia de

aprendizagem ativa ao demonstrar que atividades simples e ludicas podem tornar o ensino de
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Matematica mais envolvente e significativo. Assim, sua contribuicdo reside em mostrar a

viabilidade e o impacto formativo da metodologia no cotidiano escolar, destacando que
praticas inovadoras podem ser implementadas com criatividade e planejamento pedagdgico.

O trabalho de Oliveira (2025) demonstra que estratégias como a aprendizagem por
projetos favorecem a autonomia, o engajamento e a constru¢do coletiva do conhecimento,
fortalecendo a relacdo entre teoria e pratica. A relevancia da pesquisa estd em mostrar que a
implementacdao dessas metodologias ndo depende apenas de recursos materiais, mas
principalmente da atitude reflexiva e mediadora do docente, que deve adaptar as praticas as

necessidades e experiéncias de vida dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos estudos revelou que as metodologias ativas desempenham papel
essencial na construcao de um ensino mais participativo, reflexivo e significativo. Em todos
os trabalhos analisados, observou-se que praticas centradas na acao do estudante ampliam o
engajamento e favorecem o desenvolvimento de competéncias essenciais, como pensamento
critico, autonomia e capacidade de aplicar o conhecimento em contextos reais.

Os resultados evidenciaram que metodologias como a ABP permitem relacionar o
calculo de probabilidade ao cotidiano, tornando-o menos abstrato. Da mesma forma,
estratégias como a RpE e a gamificacdo demonstraram ser eficazes para promover a
cooperagdo, o protagonismo e a aprendizagem colaborativa, enquanto a sala de aula invertida
potencializa a relacdo de troca entre discente e docente, fortalecendo o vinculo pedagégico.

Apesar dos avancos, a pesquisa identificou desafios recorrentes: falta de formacgao
continuada dos professores, limitacdes de tempo e de infraestrutura escolar e escassez de
estudos voltados aos anos finais do Ensino Fundamental. Dessa forma, tais aspectos ainda
restringem a disseminacdo dessas praticas e mostram que a inovacdo pedagégica depende nao
apenas de metodologias eficazes, mas também de condig¢0es institucionais que as sustentem.

Com base nisso, conclui-se que as metodologias ativas, quando bem planejadas e
contextualizadas, contribuem significativamente para o ensino e aprendizagem de
probabilidade, tornando o estudante protagonista do processo educativo e favorecendo o
desenvolvimento do letramento probabilistico de forma mais critica e contextualizada.
Entretanto, reforca-se a necessidade de novas investigacdes que avaliem o impacto dessas
metodologias na aprendizagem a longo prazo e de programas de formagdo docente que

preparem professores para aplicd-las com autonomia e consciéncia pedagégica.
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