=piX

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Seminario Nacional do PIBID
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CARTOGRAFIA DAS PRATICAS E IDENTIFICACAO DE DESAFIOS
NO EXTREMO SUL DA BAHIA

Welington Santos Lima'
Gabriela Rodella de Oliveira

RESUMO

Este estudo integra uma pesquisa cartografica sobre o ensino de literatura no extremo sul baiano, em
andamento, desenvolvida mediante entrevistas compreensivas (Kaufmann, 1996) com cinco docentes
da rede estadual, bem como com a observacdo de aulas de trés docentes dentre eles. A abordagem
metodologica, de carater qualitativo, priorizou a producdo ndo violenta de dados (Bourdieu, 1982),
atenta as singularidades contextuais das escolas investigadas. Os dados produzidos foram analisados a
luz de quatro eixos teoricos principais: (1) a formagado docente para o ensino de literatura; (2) a funcdo
social da literatura (Candido, 1995); (3) as relacdes entre cultura e poder (Bourdieu; Passeron, 1982;
Certeau, 1982); e (4) os debates contemporaneos sobre o ensino de literatura e o canone literario
(Eagleton, 1983; Jouve, 2012; Oliveira, 2013). Os resultados evidenciam trés dimensoes de desafios:
(a) formacao docente (lacunas na preparacdo especifica para o ensino literario); (b) estruturais (acesso
a acervos e formagdo continuada); (c) pedagégicos (metodologias utilizadas, conflitos entre
abordagens instrumentais e estéticas, objetivos definidos e selecdo de obras). A andlise aponta ainda
estratégias para superacao desses obstaculos, com implicacOes para a formacao de leitores na regiao e,
quica, no Brasil.
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INTRODUCAO

O ensino de literatura, longe de se configurar como uma pratica neutra, constitui um
espaco socialmente situado, atravessado por desafios de ordem formativa, estrutural e
pedagogica. A presente pesquisa, de carater qualitativo, integra um estudo cartografico sobre
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complexidade e as singularidades ﬂ?;?}?ﬁ%ﬁ?ﬂ%ﬁﬁ%%ﬁ&%ﬂ‘“ml% da rede estadual de educacgao,
nas cidades de Porto Seguro e Eunapolis, no extremo sul baiano. O objetivo central é mapear
as praticas docentes, as dificuldades enfrentadas e as estratégias de superacao desenvolvidas
por professores em seu cotidiano, a fim de contribuir para a compreensao das dindmicas que
moldam a formacao de leitores na regido e, quica, no cendrio nacional.

O referencial tedrico que alicerca este estudo se articula em torno de autores que
problematizam a natureza da literatura, sua funcdo social e as condigdes das praticas de seu
ensino. As contribui¢es de Antonio Candido (1995), que a defende como um “direito
humano”, e de Terry Eagleton (1983), que aborda as dimensdes ideologicas de sua recepcao,
foram mobilizadas para analisar as “disputas de sentido” que os professores travam em sala de
aula. A andlise sobre as praticas docentes como taticas de resisténcia e a reprodugdo de
modelos foi guiada por Michel de Certeau (1982) e Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(1982). A discussao sobre as trajetorias e o processo de formacdo continuada foi embasada
por Oliveira (2013), enquanto a percep¢ao da leitura como ato que liberta de uma “escolha
programatica e pragmatica” foi investigada a luz de Vincent Jouve (2012).

A producdo de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com cinco
docentes da rede estadual, as quais foram complementadas pela observacao direta das aulas. A
triangulacdo de dados — entrevistas, observacdes de campo e diario do pesquisador — permitiu
um procedimento de analise sistematico, no qual os achados empiricos foram organizados em
categorias tematicas, o que possibilitou a compreensdao das complexas relacdes entre as
experiéncias dos professores, as limitagOes institucionais e as teorias acionadas.

Os resultados evidenciam que, apesar das lacunas na formacdo, os docentes
demonstram um senso de compromisso com a formacdao de seus alunos. A analise das
entrevistas e das observacGes aponta para trés dimensdes de desafios e as respectivas
estratégias de superacado: a) a articulacao entre formacdo docente e a complexa relacdo com a
literatura; b) as limitacOes estruturais e a busca por préticas pedagogicas inovadoras; c) a
literatura como um campo de disputas de sentido e poder; e d) as estratégias de superacdo que
se configuram como gestos de reinvencdo da pratica. Por fim, este trabalho revela que o

ensino de literatura na regido é marcado por uma tensao constante, onde o docente negocia

entre as limitagdes do sistema e os ideais de uma educacao humanizada, comprovando que as

estratégias de superacdo se constituem como atos de resisténcia e criatividade.
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A presente pesquisa, de carater qualitativo, fundamenta-se em uma abordagem
cartografica, a qual, em vez de se limitar a um percurso pré-determinado, busca mapear e
acompanhar os processos de ensino de literatura em seu fluxo continuo. Tendo em vista a
complexidade do objeto de estudo, a producdo de dados foi realizada por meio de uma
combinacdo de métodos, com o objetivo de captar a riqueza e as particularidades das diversas
praticas docentes em seus contextos.

A primeira fase da producao de dados, que se concentrou na conducdo de entrevistas
semiestruturadas, foi desenvolvida com base nos principios da entrevista compreensiva,
conforme proposto por Kaufmann (1996). Essa abordagem metodolégica, que valoriza a
singularidade da experiéncia do sujeito, possibilitou o aprofundamento nas trajetérias e nas
percepcoes de cinco docentes da rede estadual de educagdo, atuantes nas cidades de Porto
Seguro e Eundpolis, no extremo sul da Bahia. As entrevistas, gravadas e transcritas
integralmente, forneceram um material rico para a compreensdo dos desafios e das escolhas
pedagébgicas que orientam as praticas desses professores — aqui identificados como P1, P2, P3,
P4 e P5.

Adicionalmente, a producdao de dados foi complementada pela observacao direta de
aulas ministradas por trés dos cinco docentes participantes — apds aprovacao pelo Conselho de
Etica em Pesquisa da UFSB, via Plataforma Brasil (CAAE: 8599681.3.0000.8467) —, cujos
gestos pedagogicos foram sistematicamente registrados nas anotacdes do Diadrio de Campo do
pesquisador. Essa etapa permitiu que a pesquisa nao se restringisse a dimensao discursiva,
mas que se debrugasse sobre a praxis docente, confrontando o que foi dito nas entrevistas com
o que foi observado em sala de aula, o que possibilitou uma andlise mais densa e

multifacetada.

O tratamento dos dados seguiu um procedimento de sistematizagdo categorial, em que
os desafios encontrados foram organizados em trés eixos: (a) formacdo docente (lacunas na
preparacdo especifica para o ensino literario); (b) estrutural (acesso a acervos e formacao
continuada); (c) pedagogico (metodologias utilizadas, conflitos entre abordagens

instrumentais e estéticas, objetivos definidos e selecao de obras). A andlise dos dados, por sua
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vez, foi orientada pela triangulE,NlAnli@nag()es provenientes das entrevistas

com as observacoes de campoxé};%gggﬁfﬁgimgggmdas no diario do pesquisador. Essa
articulacdo metodologica, que se deu em dialogo constante com a teoria, buscou garantir a
solidez e a profundidade dos achados.

A mobilizacdo tedrica foi fundamental para a analise dos dados e se articulou
diretamente aos eixos tematicos propostos. A discussdo sobre a Formacao docente foi
embasada nas contribuicdes de Oliveira (2013), que oferece subsidios para a compreensdo das
competéncias necessarias ao exercicio da profissao em contextos adversos. Os desafios
estruturais, por sua vez, foram problematizados a luz de Bourdieu e Passeron (1982), que
analisam as relacdes de reproducao cultural e as desigualdades presentes no ambiente escolar.
A funcdo da literatura, dimensdo central da pesquisa, foi refletida com base em Candido
(1995), que discute o papel social da literatura como direito humano, e em Eagleton (1983),
que aborda suas implicacdes ideoldgicas no campo literario. O debate sobre o discente foi
compreendido através das perspectivas de Jouve (2012), que focaliza os processos de leitura e
de recepcdo dos textos literdrios, enquanto as estratégias de ensino foram interpretadas a luz
de Certeau (1982), que analisa as taticas de resisténcia e as inovacdes empregadas pelos

professores no cotidiano escolar, mesmo em face das limita¢Ges institucionais.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise do corpus de entrevistas e das observagdes de sala de aula, em didlogo com o
referencial tedrico proposto, delineia um complexo e multifacetado cendrio do ensino de
literatura no extremo sul baiano. Longe de se configurar como uma préatica homogénea, o

ensino de literatura revela-se um espacgo de disputas, improvisos e resisténcias, onde as

trajetérias individuais dos docentes, as severas limitagOes estruturais das escolas e os debates
tedricos contemporaneos se entrecruzam, tecendo uma cartografia dos desafios e das

poténcias pedagdgicas na regido.
P1: A Formacao que Nasce do Acaso e a Reescrita da Pratica

A trajetoria de P1 no magistério se inicia por um desvio inesperado, "livre e espontanea

pressdo de uma amiga" (ENTREVISTA-P1, 2025). O seu ingresso na universidade foi um
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“improviso de uma escolha feiENsAeLpI@ento vocacional” (ENTREVISTA-

P1, 2025), revelando que “na ép@ql?;;ﬁ:mgwn%%gﬁggwssar na faculdade” (ENTREVISTA-
P1, 2025). Foi o contato com os professores da UFSB que o convenceu a mudar de percurso.
Essa jornada, construida a partir da experiéncia e da mediacdo docente, demonstra que o
vinculo com a docéncia e com a literatura pode ser forjado em meio a circunstancias
imprevistas, o que se alinha a pesquisa de Oliveira (2013), que aponta a importancia de se
refletir sobre “se haveria relacdes entre a formacdo a que esses professores tiveram acesso, 0s
habitos de leitura por eles desenvolvidos, as concepcdes de literatura” (OLIVEIRA, 2013, p.
177).

No que tange as limitacOes estruturais e as praticas pedagdgicas, P1 enfrenta a
precariedade dos recursos e a falta de tempo. As aulas curtas de 35 minutos na EJA dificultam
o aprofundamento de qualquer trabalho. A sua maior estratégia de superacao se manifesta na
rejeicdo das provas tradicionais, que ele considera "desastrosas. Nao consegui mensurar a
compreensdo deles" (ENTREVISTA-P1, 2025). Ele reescreve a sua pratica, buscando no
debate a possibilidade de uma “formacao leitora em contextos adversos” (ENTREVISTA-P1,
2025). Essa abordagem, que se alinha a perspectiva de Vincent Jouve (2012), propicia "uma
capacidade de antecipar-se" e de "fundar uma determinada percepcdo da realidade", o que
liberta o leitor de uma “escolha programatica e pragmatica” (JOUVE, 2012, p. 165).

Para P1, a Literatura é um Direito e Disputa de Sentido crucial para o desenvolvimento
do pensamento critico e da leitura de mundo, humanizando e “fazendo viver” (CANDIDO,

1995, p. 176). Ao abordar obras como A Metamorfose, ele busca fazer paralelos entre a

exploragdo do trabalho na obra e a vida dos proprios alunos. A leitura, para ele, é um processo
em que o estudante precisa ser provocado para “enxergar além da superficie do texto e
perceber suas multiplas camadas” (ENTREVISTA-P1, 2025).

As Estratégias de Superacdo e a Reescrita da Pratica Docente de P1 se baseiam na
escuta e na adaptacdo, equilibrando o curriculo com os desejos dos alunos. Seu “improviso
cotidiano” (ENTREVISTA-P1, 2025) mistura autores como Kafka e Machado de Assis com
elementos da cultura pop, mostrando que ele busca uma "leitura que [se assemelhe] bastante

com aquilo que eles [os estudantes] consomem na internet" (ENTREVISTA-P1, 2025).

P2: O Oficio Docente Como Um Gesto de Criacdo
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A entrada de P2 no magiENaAhrl@éncias. Ela cresceu em uma cidade

onde o unico curso disponivel é%ﬁ;(gmjmg c;nal’dépléc"ée'c‘em Porto Seguro, a unica opcao de
faculdade era Letras. Embora ela se "realize também na profissdao" (ENTREVISTA-P2,
2025), sua relagdo com a literatura é ambivalente, pois ela confessa que a disciplina “nunca
foi o meu forte” (ENTREVISTA-P2, 2025). Essa lacuna formativa a impulsiona a buscar, em
sua pratica, um caminho proprio.

A professora enfrenta as limitagOes estruturais e as praticas pedagogicas de sua escola
com um certo distanciamento, que o observador anota como "distante, seca, quase apatica"
(DIARIO DE CAMPO, 2025). Em uma aula observada, ela usa uma pintura de Renoir e um
conto para que os alunos facam uma "descricdo poética das imagens" (DIARIO DE CAMPO,
2025), tentando reconecta-los com a linguagem sensivel, mas sem um vocabulario técnico da
estética literaria. O pesquisador observa que esse gesto de tentar provocar uma leitura mais
estética aparece, mas “ndo se sustenta plenamente, talvez por falta de repertério mais seguro”
(DIARIO DE CAMPO, 2025). Conforme aponta Oliveira (2013), o professor precisa, além de

ser um leitor, compreender o ponto de vista de seus estudantes, o que pode ser fruto de sua

propria experiéncia estética advinda da leitura literaria.

A sua concepcao de literatura como direito e disputa de sentido se expressa na sua busca
em fazer com que os alunos encontrem prazer na leitura, tal como ela mesma cultivou na
adolescéncia. Ela observa que as discussdes chegam a “emocionar os alunos, mostrando o
potencial da literatura para tocar e provocar reflexdao” (ENTREVISTA-P2, 2025). O maior
prazer que ela tem na profissdo é “ver o crescimento dos alunos, sabe? Ver que eles
progrediram, que deu certo. Que vocé contribuiu pro crescimento deles” (ENTREVISTA-P2,
2025).

As Estratégias de Superacdo e a Reescrita da Pratica Docente de P2 se baseiam nesses
"pequenos gestos de criacdo que insistem em acontecer" (DIARIO DE CAMPO, 2025).
Mesmo com suas insegurangas, ela leva o conto e propde uma atividade criativa para manter o
ensino da literatura vivo, demonstrando que a docéncia se tornou um caminho legitimo de

realizacdo, mesmo tendo comecado por forga das circunstancias.

P3: Literatura, Afeto e a Rejeicdao do Curriculo
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A trajetéria de P3 é rnareﬁdlﬁ ?&f;f%%%ﬁﬁémdelos prontos, uma postura que se
manifesta desde a sua formacdo docente, que ela constréi com a vida e com os alunos. Ela
afirma: “a primeira coisa que eu vou te contar é que eu nao queria letras. Eu queria fazer
matematica” (ENTREVISTA-P3, 2025). Essa trajetéria se traduz em uma pratica pedagogica
que é um gesto de subverter a autoridade do canone e do curriculo formal. Ela afirma com
veeméncia: “P*** pro curriculo! Eu vou perguntar pro meu aluno” (ENTREVISTA-P3, 2025
- ipsis litteris).

Para P3, a Literatura é um direito e disputa de sentido. Ela usa a literatura para falar de
direitos humanos, de autores como o rapper Mano Brown, e de sua prépria vida. A literatura,
para ela, é poder, “disputa de sentido, disputa de espaco e disputa de pertencimento”
(ENTREVISTA-P3, 2025). Essa nocgdo se alinha a perspectiva de Eagleton (1982), que afirma
que os juizos de valor sobre a literatura “tém suas raizes em estruturas mais profundas de

crencgas [e se referem, em tultima anélise aos] pressupostos pelos quais certos grupos sociais

exercem e mantém o poder sobre outros" (EAGLETON, 1982, p. 17).

Ao lutar por uma educacdo de qualidade para seus alunos, P3 articula a estética e a politica,
defendendo a literatura como um direito humano que “humaniza em sentido profundo, porque
faz viver” (CANDIDO, 1995, p. 176).

Por isso, sua pratica se configura como uma reescrita da pratica docente e estratégia de
superacdo. Ela transformou a sala de aula em uma roda de conversa e, ao invés de confrontar
a crenca de um aluno indigena sobre lobisomens, ela propds uma troca: “vocé me ensina
sobre lobisomens, e eu te ensino a contar histérias de terror” (ENTREVISTA-P3, 2025). A
sua superacdo das limitagOes estruturais da escola e da academia, que a afastou do ensino de
Lingua Portuguesa por "ndo ter cara de professora de portugués" (ENTREVISTA-P3, 2025),
veio com um desafio ousado ao diretor: “se a nota dos alunos ndo for alta no ENEM, vocé
pode pegar minha carga horaria” (ENTREVISTA-P3, 2025). A menor nota de seus estudantes
na redacdo do ENEM foi 800, provando a eficacia de sua metodologia, que articula estética e

politica sem separar subjetividade de didatica.

P4: Da Solidao da Graduacao ao Malabarismo da Sala de Aula
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A escolha de P4 pela UFENAL na proximidade. Ela descreve sua

experiéncia na Formacao Geralzxénliﬂs}g?aqg:gm : gep,clé?geaé' (ENTREVISTA-P4, 2025) e a sua
percepcao de uma “experiéncia muito solitaria” (ENTREVISTA-P4, 2025) na turma do curso
de Linguagens, onde “s6 eu queria estar ali”, evidencia como a auséncia de um engajamento
coletivo impacta a sua formacdo docente e a sua “producdo de trabalhos e pesquisas”
(ENTREVISTA-P4, 2025).

P4 enfrenta limitagOes estruturais e as praticas pedagogicas que a obrigam a um
“malabarismo” para atrair a atencdo dos alunos (ENTREVISTA-P4, 2025). Ela aponta que a
politica de “ndo-uso de celulares” (ENTREVISTA-P4, 2025) na escola, mesmo para fins

pedagogicos, é uma limitacdo que se soma a auséncia de uma biblioteca. Essa precariedade

material impede a “viagem” que ela tanto valoriza na literatura. A leitura por prazer é

frequentemente substituida pela obrigacdo de preparar aulas, levando-a a usar resumos ou
trechos de obras para ter respaldo. A escola, ao negar o uso de dispositivos digitais, que
poderiam servir como ferramentas de acesso ao conhecimento e a cultura, acaba por reforcar a
“violéncia simbdlica” (BOURDIEU E PASSERON, 1982, p. 18) ao desconsiderar o capital
cultural que os alunos ja possuem, enquanto ndo oferece um substituto fisico como a
biblioteca.

Nesse contexto, as estratégias de superacdo e a reescrita da pratica docente de P4 se
manifestam na sua adaptacdo para a escolha de obras mais curtas, como contos e cronicas. Ela
considera uma "béncao" (ENTREVISTA-P4, 2025) se os alunos leem pelo menos um livro, o
que revela os significados que ela atribui a pequenos avancos frente a grandes obstaculos. Sua
busca por formacdo continuada, mesmo diante das dificuldades institucionais, reforca que o
seu compromisso com a docéncia é uma atitude individual que se projeta na coletividade da
sala de aula. Esse ato de resisténcia e a luta diaria de P4 demonstram a sua busca por um
ensino mais humanizado, em um contexto que torna essa formacdo um desafio constante.

A concepcao da professora de que a literatura proporciona uma “viagem” e “abre a
mente” se alinha com a perspectiva de Jean Chateau (1982), que destaca a importancia do
jogo e da imaginacdo na formacdo humana. O jogo, para ele, "é uma necessidade que permite

a crianga de se libertar do real, para melhor se vincular a ele" (CHATEAU, 1982, p. 195). A

2 A Formacdo Geral, na Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), corresponde ao primeiro ciclo dos
cursos de graduagdo, estruturado em Bacharelados Interdisciplinares (BI) e Licenciaturas Interdisciplinares (LI),
com o objetivo de oferecer uma base ampla de conhecimentos em artes, humanidades, ciéncias e tecnologias,
antes da escolha de uma formacdo profissional especifica.
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pratica de P4, ao buscar atlvENALI@nvolvam na leitura, mesmo com

resumos, demonstra a tentativaEdeterar e lespatorspara essa "liberdade" e "viagem"
IX Semindrio Nacional d
imaginativa, um gesto de resisténcia em um sistema que muitas vezes sufoca a dimensao

ludica e subjetiva da literatura.
P5: A Contradicdao Entre a Performance e a Pratica

A trajetoria de P5 se inicia em um "colégio de irmas" (ENTREVISTA-P5, 2025) em
Porto Alegre, onde sua paixdo por praticas pedagdgicas lidicas e performaticas ja se

manifestava. A sua chegada na sala de aula é marcada pela “performance da autoridade

docente” (DIARIO DE CAMPO, 2025) ao anunciar o pesquisador: “Temos uma visita hoje.
Comportem-se!”.

Em uma aula observada, a professora opta pela exibicdo do filme Macunaima em
detrimento a leitura da obra, reforcando um esvaziamento da proposta pedagdgica que
prioriza o cumprimento de uma formalidade. A observacdo de sua aula, que prioriza a copia
de gabaritos e o visto do contetido, revela uma abordagem que se alinha a teoria de Bourdieu
e Passeron (1982), que afirmam que a escola, por meio do trabalho pedagégico, "exerce uma
violéncia simbolica que reproduz as desigualdades sociais e culturais" (BOURDIEU E
PASSERON, 1982, p. 18).

Essa pratica, que valoriza a transcricdo mecanica em detrimento do debate e da
compreensdo, reproduz um "modelo de sucesso" que resulta na auséncia de engajamento dos
alunos, ja que o modelo valorizado pela professora ndao dialoga com o capital cultural dos
estudantes. O seu entendimento da literatura como direito e disputa de sentido se mostra
ambiguo. A sua tentativa de discutir o modernismo a partir do filme de Macunaima é recebida
com siléncio, demonstrando uma desconexdo entre o conhecimento que ela esperava e a
realidade dos alunos. Além disso, a sua reacdo inicial a Lei 11.645/08, que dispde sobre o
ensino de cultura e literaturas africana e indigena, é marcada por estranhamento (“Lei do
qué?”) e desinformacao (“Que foi aprovada recentemente?”), apesar de a lei ser de 2008. Esse
lapso temporal aponta para uma falha sistémica no suporte institucional, uma vez que a escola
ndo oferece "nenhum curso de atualizacao" ou "suporte" para a aplicagdo efetiva da legislacdao

(ENTREVISTA-P5, 2025).
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Essa situacao se alinha CE NArLcI @el de Certeau, que analisa como a

escrita ocidental se constroi atravésrdeNerma dedterizacdo do corpo pelo discurso do poder
IX Seminario Nacional do PIBID

[utilizando] o Novo Mundo como uma pagina em branco (selvagem) para nela escrever o

querer ocidental" (CERTEAU, 1982, p. 5). A narrativa de P5 demonstra, na pratica, o reflexo

dessa "escrita conquistadora”, que ainda marginaliza o espaco do outro. As  Estratégias de

Superacao e a Reescrita da Pratica Docente de P5 se baseiam em sua paixao e em sua

autoimagem de “entusiasmo e investimento afetivo” (DIARIO DE CAMPO, 2025) pela
literatura. A sua abordagem, embora rigida, se configura como uma estratégia para gerir a sala
de aula e cumprir a tarefa de “passar a matéria”, mesmo que isso nao resulte em um
engajamento profundo dos estudantes. A sua luta individual para abordar a lei em sua pratica
se d4 em meio a lacunas de formacdo, recursos e um respaldo institucional efetivo. Ela
reconhece a lei, mas afirma que sua implementacdo se da em ilhas de significado, e confessa

“nunca li nenhum trabalho Patax6” (ENTREVISTA-P5, 2025).
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do ensino de literatura no extremo sul da Bahia evidencia ndo apenas a
criatividade dos professores, mas também as barreiras estruturais que limitam seu alcance. A
trajetoria de autoformacao, destacada por Oliveira (2013), entra em conflito com as condicdes
objetivas do trabalho docente, frequentemente marcadas pela légica reprodutiva descrita por
Bourdieu e Passeron (1982). A defesa da literatura como direito humano (CANDIDO, 1995)
se fragiliza diante das imposic¢Ges curriculares e da auséncia de politicas puiblicas consistentes,
que mantém a escola como espaco de reproducao mais do que de emancipagao.

Ainda que praticas de resisténcia se manifestem — como formas de negociar com a
“escrita conquistadora” (CERTEAU, 1982, p. 203) e de problematizar o canone
(EAGLETON, 1983) —, elas aparecem de modo fragmentado, sem consolidar um horizonte
transformador. Nesse sentido, confirma-se a tensao entre desejo e possibilidade, na qual a luta
por uma pratica literaria mais significativa convive com o risco de frustragao e esvaziamento.
A cartografia delineada por esta pesquisa, portanto, ndo revela um percurso linear de

superacao, mas um territorio marcado por contradi¢Oes, precariedades e resisténcias
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intermitentes, que expoe tanto EN AM @o a persisténcia de alguns docentes

que insistem em manter a literatummeH@e@c?ag'(geesie@l‘aﬂr.
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