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RESUMO

Este relato de experiéncia, de carater qualitativo e descritivo, apresenta as praticas letivas e atividades
desenvolvidas por uma turma de Licenciatura em Matematica relacionadas ao estudo de grandezas e
medidas. Com base nas tarefas elaboradas pelos licenciandos e nos registros sobre suas praticas
pedagdgicas, o relato busca analisar a importdncia da extensdo na formacao docente, a troca de
experiéncias com alunos da Educagdo Basica e a reflexdo sobre a pratica pedagogica. A experiéncia
esta inserida no contexto da atividade académica “Ntcleo de Ensino, Pesquisa e Extensdao (NEPE) —
Grandezas e Medidas” ofertada no sétimo semestre do curso de Licenciatura em Matematica
abordando os temas: massa, tempo, comprimento, dinheiro e medidas ndo convencionais. Essa
atividade integra o projeto de extensao “Estudo das Grandezas e Medidas” e tem como objetivo geral
articular conhecimentos especificos com a abordagem pedagdgica, enfatizando processos e praticas de
ensino-aprendizagem em ambiente escolar. As atividades foram planejadas e executadas considerando
as competéncias e habilidades estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que serve
como referencial teérico do trabalho. Aplicadas em escolas publicas e privadas do municipio de
Seropédica, além do Circuito de Ciéncias realizado durante a Semana Rural, as atividades envolveram
uma turma de nove alunos divididos em grupos para estudo e elaboracdo dos contetidos, para o
contexto desse relato, iremos descrever as atividades realizadas na escola estadual e os participantes
eram alunos do 2° e 3° anos do curso de formacdo de professores. Antes de serem aplicadas nas
escolas, as atividades foram testadas em sala de aula para ajustes. A pesquisa demonstra que a
curricularizacdo da extensdo é fundamental na formacdo inicial dos futuros professores, favorecendo a
aproximacao com o ambiente escolar além dos estagios tradicionais e estimulando a reflexdo critica
sobre a pratica pedagogica e a conducao das tarefas, fortalecendo a formagdo docente.

Palavras-chave: Ensino de matematica, Formacdo inicial, Praticas letivas, Extensdo, Educacdo
basica.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema central uma abordagem sobre o ensino das habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), relacionadas ao estudo de grandezas
e medidas. A proposta alia o uso de atividades praticas e metodologias ativas como recursos
didaticos, com o objetivo de promover, junto aos alunos da Educacdao Basica, uma
compreensdo significativa de grandezas presentes no cotidiano, como tempo, massa,
comprimento e dinheiro. Busca-se, assim, desenvolver a capacidade de lidar com situacdes
concretas envolvendo esses conceitos, como a marcacao do tempo, o peso de alimentos e a

medicdo de tamanhos, utilizando instrumentos convencionais e ndo convencionais.
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De modo especial, no caElNﬁtI@e "dinheiro", houve uma proposta

integradora desenvolvida pelos pré Yecemciandesicriacdo de um “mercadinho”. Essa
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iniciativa permitiu articular conceitos matematicos com contextos reais, favorecendo a
aprendizagem por meio da simulagdo de situacdes cotidianas.

A atividade foi desenvolvida no ambito do componente curricular “Nucleo de Ensino,
Pesquisa e Extensdao (NEPE) — Grandezas e Medidas”, ofertado no sétimo semestre do curso
de Licenciatura em Matematica e vinculado ao projeto de extensdo intitulado “Estudo das
Grandezas e Medidas”. O NEPE tem como objetivo geral articular os conhecimentos das
areas especificas com abordagens pedagogicas, enfatizando os processos de ensino-
aprendizagem no ambiente escolar. Nessa perspectiva, as tarefas foram planejadas
considerando as competéncias e habilidades da BNCC e aplicadas em escolas publicas e
privadas do municipio de Seropédica, bem como durante o Circuito de Ciéncias da Semana
Rural.

A turma envolvida era composta por nove licenciandos, organizados em diferentes
configuracoes (um quarteto, duas duplas e um trabalho individual), cada qual responsavel por
uma tematica: massa, tempo, comprimento, dinheiro ou medidas ndo convencionais. O
processo de trabalho envolveu o estudo prévio das habilidades da BNCC, a elaboragdo de
propostas didaticas, a realizagdo prévia das atividades em sala de aula e, posteriormente, a
aplicacdo em turmas da Educacao Basica.

Dessa forma, o trabalho foi guiado pela seguinte questdo: como as grandezas e
medidas sdao abordadas na Educacdao Basica? Para respondé-la, foram definidos os
seguintes objetivos: i) Identificar as principais grandezas: comprimento, massa, tempo,
capacidade, area e volume. ii) Aplicar os conhecimentos de grandezas e medidas em
atividades praticas. iii) Desenvolver produtos pedagdgicos com base em situagoes do
cotidiano e iv) Aplicar as atividades e produtos pedagégicos em turmas da Educacdo Basica.

Esses objetivos ganham relevancia diante da necessidade de praticas pedagogicas que
promovam o desenvolvimento do pensamento algébrico, favorecendo a identificacdo de
padroes, a compreensdao da variacdo e da proporcionalidade entre grandezas e o uso de
modelos matematicos para representar essas relacdes em contextos reais.

Para os alunos da formacao inicial, essa experiéncia proporcionou o aprofundamento

da compreensado conceitual dos fundamentos da Matematica, a conexdo entre teoria e pratica e
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o desenvolvimento de habilidaENaAahll@ atuacao profissional. Justifica-se,

portanto, a realizacdao deste trabadhertpelaicartictilerdoentre ensino, pesquisa e extensdo. A
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atividade oportunizou uma experiéncia significativa de formacdo docente, em que os
licenciandos investigaram as dificuldades de aprendizagem dos alunos da Educagdo Basica,
testaram estratégias didaticas e refletiram sobre sua propria pratica. Além disso, atende a
politica de curricularizacdo da extensao nos cursos de Licenciatura, contribuindo para uma

formagdo mais ampla, contextualizada e comprometida com a realidade educacional.

REFERENCIAL TEORICO
A BNCC e o ensino de grandezas e medidas

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o campo das Grandezas e Medidas
estd inserido dentro da area da Matematica como um dos cinco eixos estruturantes do
componente, ao lado de Numeros, Algebra, Geometria e Probabilidade e Estatistica. Esse
campo tem como objetivo desenvolver nos alunos a capacidade de compreender, comparar,
estimar e utilizar diferentes tipos de medidas em contextos diversos, tanto em situacdes do
cotidiano quanto em contextos escolares.

A BNCC propoe que, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes
tenham contato com grandezas como comprimento, massa, tempo, capacidade, temperatura,
area, volume e valor monetario, utilizando instrumentos convencionais e ndo convencionais.
Além disso, enfatiza a importancia da estimativa, da conversao entre unidades e da resolugao
de problemas envolvendo proporcionalidade e variacdo, contribuindo para o desenvolvimento
do pensamento matematico e para a formacdo de cidaddos capazes de tomar decisdes
informadas no dia a dia.

A seguir, serdo apresentadas as habilidades especificas previstas na BNCC que
envolvem o trabalho com tempo, massa, dinheiro, comprimento e medidas ndo convencionais.
Essas habilidades orientam o desenvolvimento de competéncias matematicas essenciais desde
os anos iniciais do Ensino Fundamental.

0 Tempo: na BNCC, a grandeza tempo é trabalhada do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental. No 1° ano, os alunos estudam unidades de medida de tempo, uso do calendario
e habilidades como relatar sequéncias de acontecimentos (EFO01MA16), reconhecer periodos
do dia, dias da semana e meses (EFO1MA17) e escrever datas completas (EFO01MA18). No 2°
ano, avancam para intervalos de tempo, leitura de relégios digitais e organizacdo de datas,
desenvolvendo habilidades como indicar duracdo entre datas (EF02MA18) e medir intervalos

com relégio digital (EF02MA19). No 3° ano, sdo abordadas a leitura em relégios analogicos e
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digitais, duracdo de eventos EIN Ainll@ de tempo, com habilidades para

registrar horarios de atividadesx Eecq’eemﬁweeepsqfeiag@e@ entre horas, minutos e segundos
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(EFO3MA22 e EF03MA23). No 4° ano, aprofundam-se a leitura e registro de medidas de

tempo em horas, minutos e segundos em situacdes cotidianas (EF04MA22).

0 Massa: o conteudo referente a grandeza massa esta presente ao longo de todo o Ensino
Fundamental, do 1° ao 9° ano. No 1° ano, trabalha-se a compreensdo sensorial e a nocao
qualitativa de massa por meio de comparagoes como “mais pesado” e “mais leve”, com foco
na percepcdo sensorial e na linguagem descritiva (EFO1MA19). No 2° ano, apesar da énfase
maior nas medidas de comprimento, inicia-se a preparacdo para trabalhar outras grandezas,
como massa, por meio da introducdo a instrumentos de medicdao e unidades padronizadas
(EF02MA20). No 3° ano, ocorre a introducdo a estimativa e medi¢do de massa utilizando
instrumentos adequados como balangas, além da familiarizagdo com unidades como grama e
quilograma (EFO3MA24). No 4° ano, desenvolve-se a habilidade de medir e estimar massas
em diferentes contextos, valorizando préticas locais e culturais no uso das medicGes
(EF0O4MAZ23). No 5° ano, os alunos elaboram e resolvem problemas envolvendo massa em
conjunto com outras grandezas, aprofundando a compreensdo das relacdes entre unidades de
medida (EFOSMA15). No 6° ano, o conceito de massa é ampliado e integrado a outras
grandezas como tempo, temperatura, area, capacidade e volume, com foco na resolucdo de
problemas reais por meio de estimativas e raciocinio l6gico, sem o uso exclusivo de férmulas
fixas (EFO6MAO06). Do 7° ao 9° ano, a BNCC aborda a massa associada a temas mais
complexos, como volume, densidade e relagdes métricas, inserida em problemas
interdisciplinares.

0 Dinheiro: a abordagem da grandeza "dinheiro" na BNCC se desenvolve de forma
progressiva ao longo da Educacdo Béasica, com énfase crescente em contextos financeiros e na
educacdo para o consumo consciente. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o foco esta
na familiarizagdo com o sistema monetdrio brasileiro e na resolucdo de situagoes cotidianas.
No 1° ano, os alunos reconhecem e relacionam valores de moedas e cédulas (EFO1MA19). No
2° ano, estabelecem equivaléncias entre diferentes valores (EF02MAZ20). No 3° ano, passam a
resolver e elaborar problemas envolvendo comparacao, equivaléncia, compra, venda e troca
(EFO3MAZ24). No 4° ano, sdo introduzidos conceitos como troco e desconto, com foco no
consumo ético e responsavel (EF04MAZ25). Ja no 5° ano, o trabalho com o sistema monetario
envolve operacoes com numeros decimais, incluindo adigdo, subtracdo, multiplicacdo e

divisdo (EFOSMAO7 e EFOSMAO08).

+1-+
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Nos Anos Finais do ErE(NArLl, II@B ndo haja habilidades especificas

com foco direto em dinheiro ourconsunrod dtélionBiuano, a BNCC propde competéncias
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matematicas essenciais para a compreensdo de contextos financeiros, como: opera¢des com
nimeros decimais e inteiros, proporcdes, porcentagens, medidas e grandezas, e a interpretacao
de tabelas e graficos. No 9° ano, a habilidade EFO9MAO5 retoma de forma explicita o tema,
propondo a resolucdo e elaboracao de problemas que envolvam porcentagem e o calculo de
juros simples e compostos, em contextos financeiros.

No Ensino Médio, a BNCC aprofunda o trabalho com temas da educacdo financeira de
maneira articulada aos campos da matematica aplicada e estatistica. Os estudantes sdo
orientados a interpretar taxas e indices socioecondmicos, como inflacio e Indice de
Desenvolvimento Humano (EM13MAT104), aplicar conceitos matematicos no planejamento
financeiro pessoal, utilizando aplicativos e planilhas (EM13MAT203), analisar o crescimento
de juros simples e compostos (EM13MAT303), e interpretar fungées em contextos reais,
como na analise da tabela do Imposto de Renda (EM13MAT404). Essas habilidades visam
promover a autonomia financeira, o pensamento critico e a capacidade de tomar decisdes
informadas na vida cotidiana.

0 Comprimento: a grandeza comprimento é abordada de forma continua ao longo do
Ensino Fundamental, com complexidade crescente conforme os anos escolares. No 1° ano, o
foco esta nas comparacdes qualitativas, utilizando termos do cotidiano como "mais comprido”
ou "mais curto", com base em observacdes sensoriais e sem uso de unidades convencionais
(EFO1MA15). No 2° ano, os estudantes iniciam a medi¢do com unidades ndo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro e milimetro), estimando, medindo e comparando
comprimentos em ambientes familiares (EF02MA16). No 3° ano, consolida-se o
entendimento sobre o significado de medida, o uso de instrumentos adequados e a escolha da
unidade mais apropriada. As habilidades envolvem o reconhecimento da influéncia da
unidade no resultado da medicdao (EFO3MA17), a selecio adequada de instrumentos
(EFO3MA18) e a medicdo com diferentes unidades e instrumentos (EFO3MA19). No 4° ano,
os alunos aprofundam o uso de unidades padronizadas mais usuais, desenvolvendo a
habilidade de medir e estimar comprimentos e perimetros com sensibilidade ao contexto
cultural (EF04MAZ20), além de iniciar o estudo de area em malhas quadriculadas
(EF0O4MAZ21). No 5° ano, a abordagem se amplia para a resolucdao de problemas envolvendo
diferentes grandezas, incluindo comprimento, e a conversao entre unidades usuais

(EFOSMA19).
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A partir do 6° ano, o trikN‘AnLrlce articula com outras grandezas —

como area, volume, tempo e temgieraturgcicsopor medeiude problemas contextualizados, sem a
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exigéncia do uso formal de formulas (EFO6MA22). No 7° ano, os alunos aprendem a calcular

o comprimento da circunferéncia e a estabelecer a razdo m (pi) como relagdo entre a
circunferéncia e seu diametro (EF07MA27), além de resolver problemas envolvendo volume
de blocos retangulares (EF07MA24). No 8° ano, a aprendizagem se aprofunda com o estudo
da é4rea de figuras planas e do circulo, e o calculo do volume de cilindros retos (EFO8MA16,
EF08MA18), incluindo a relacdo entre unidades de capacidade e volume (EFO8MA17). Por
fim, no 9° ano, o trabalho com comprimento aparece relacionado a contextos especificos,
como a medicdo de distancias muito grandes ou muito pequenas (EFO9MA17), promovendo a
compreensdo da aplicagdo das unidades em areas como astronomia, biologia e informatica.

0 Medidas ndo convencionais: a BNCC propoe o uso de medidas ndo convencionais
como ponto de partida no ensino de grandezas, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, favorecendo a compreensao intuitiva e sensorial dos conceitos de medida antes
da introdugdo das unidades padronizadas. No 1° ano, os alunos comparam comprimentos,

capacidades e massas com base em caracteristicas visuais e sensoriais, utilizando termos

» << <«

como “mais alto”, “mais largo”, “mais pesado” e “cabe menos”. Essa abordagem esta descrita
na habilidade (EFO1MA15), que orienta a comparacao e ordenacdo de objetos de uso
cotidiano sem a necessidade de instrumentos de medicdo formais. No 2° ano, inicia-se o uso
de unidades ndo convencionais para medi¢des mais estruturadas. Os alunos utilizam objetos
do cotidiano — como palitos, passos ou blocos — para medir comprimentos e introduzem
essas praticas também nas medicoes de massa. A habilidade (EF02MA16) trata diretamente
da estimativa, medicdao e comparacao de comprimentos com unidades ndo padronizadas e
padronizadas, utilizando instrumentos adequados. No 3° ano, aprofunda-se o trabalho com
medidas ndo convencionais, agora aplicadas a massa e ao comprimento, e introduz-se a
reflexdo sobre a escolha da unidade e do instrumento mais apropriado para cada situacdo. As
habilidades (EFO3MA18 e EFO3MA19) orientam os alunos a selecionar instrumentos de
medicdo adequados e a estimar, medir e comparar grandezas utilizando tanto unidades ndo
padronizadas quanto padronizadas, promovendo a transicdo para o uso formal do sistema
métrico.

O uso de instrumentos de medida e a realizacdo de experiéncias concretas sdo
fundamentais no ensino de grandezas e medidas, especialmente nos anos iniciais da Educagao

Bésica. Essas praticas permitem que os alunos compreendam, de forma pratica e significativa,

conceitos abstratos como comprimento, massa, tempo, capacidade e valor monetario. Ao
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manipular objetos reais, compE NAEI @riais ou medir espagos utilizando

instrumentos como réguas, bakasgasiocketdmiosengatumzedidores diversos, os estudantes
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desenvolvem a nocao de quantidade, estimativa e precisdo, além de consolidarem habilidades
relacionadas a resolucao de problemas do cotidiano. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reforca essa abordagem ao propor o uso de unidades ndo convencionais nos
primeiros anos, evoluindo gradualmente para instrumentos e unidades padronizadas,
promovendo a transicdo do sensorial para o conceitual. Assim, o aprendizado torna-se mais
significativo e contextualizado, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, do raciocinio

l6gico e do pensamento matematico.

METODOLOGIA

Este relato de experiéncia, de carater qualitativo e descritivo, foi desenvolvido com
uma turma do curso de Licenciatura em Matemadtica, no sétimo semestre, no ambito da
atividade académica “Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensiao — Grandezas e Medidas”. O
objetivo foi aproximar os futuros professores das praticas de ensino das grandezas e medidas,
por meio da elaboragdo e aplicagdo de atividades em turmas da Educacdo Basica, em
consonancia com a BNCC. A turma foi dividida em grupos, cada um responsavel pelo estudo
e aplicacdo de uma grandeza especifica: massa, tempo, dinheiro, comprimento e medidas nao
convencionais. Cada grupo desenvolveu sua propria metodologia de trabalho, adequada ao

tema e ao publico-alvo.

Metodologia dos grupos Massa e Dinheiro

Os grupos se uniram e criaram a dinamica do “mercadinho”, envolvendo a criagdo de
simulacOes de situagOes comerciais, para estimular o entendimento dos valores monetarios,
troco, descontos e operacdes matematicas com dinheiro. A metodologia privilegia o ensino
contextualizado e a resolucdo de problemas sociais e financeiros. Com o foco em atividades
praticas utilizando balancas e alimentos para a comparacdo e medicdao de massas. A
metodologia adotada baseou-se em experimentacao direta, estimativas e resolucao de
problemas contextualizados, promovendo o desenvolvimento da percepcdo sensorial e a

compreensao das unidades de medida padronizadas.

Metodologia do grupo Tempo

Este grupo utilizou jogos e dindmicas envolvendo relégios analégicos e digitais, além

do uso do calendario, para trabalhar conceitos como leitura das horas, duracao e intervalos de

-
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tempo. A metodologia enfatiE N)A&(al@a por meio da manipulacdo de

instrumentos e da relacdo direta comeaserotimasidifrdasdos alunos. Com foco nas habilidades a
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serem desenvolvidas, a proposta consistiu na realizacdo de uma oficina pratica, utilizando a

metodologia ativa por estacdes, com atividades que relacionavam o conceito de tempo a a¢oes
concretas, como correr, pular corda e montar tabuadas.

O tempo de cada atividade foi marcado com o auxilio do cronémetro dos telefones
celulares dos proprios alunos, que, divididos em duplas, cronometravam o tempo que suas
parceiras e parceiros levavam para cumprir as tarefas propostas. Apds as medicgoes,
realizavam o levantamento da dupla que havia executado a tarefa no menor tempo. Essa
abordagem teve como objetivo tornar o aprendizado mais significativo, dindmico e
interdisciplinar, integrando Educacdo Fisica e Matematica. Embora a atividade fosse prevista
para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi bem recebida tanto pelos estudantes

dos anos finais quanto pelos do Ensino Médio.

Metodologia do grupo Comprimento
A atividade proposta consistiu em medir distancias entre pontos utilizando régua,
determinar perimetros de figuras e realizar conversdes entre unidades de medida (mm, cm, m,
dm, km, hm, dam, polegadas). Os alunos trabalharam com um paralelepipedo, medindo suas
dimensoes e convertendo as medidas entre diferentes unidades. Também foram realizadas
medicOes no plano cartesiano. O objetivo foi desenvolver a habilidade de escolher
instrumentos e unidades apropriadas, além de praticar a conversao entre sistemas de medida.
Como atividade final, os alunos converteram um furo medido em polegadas para
verificar se os parafusos especificados em milimetros poderiam ser utilizados nos furos do
paralelepipedo. O desenvolvimento da atividade ocorreu em etapas: discussdo inicial sobre as
unidades de medida conhecidas pelos alunos, realizacdo das medi¢cGes em grupos,
socializacdao dos resultados e resolucao de problemas contextualizados com base nas medidas
obtidas. Além disso, houve um momento de reflexdao em que os alunos foram incentivados a
identificar situacGes cotidianas que exigem conversao de unidades, como compras, reformas e

montagem de moveis.

Metodologia do grupo Medidas Nao Convencionais
Este grupo trabalhou com comparagOes visuais e sensoriais, utilizando medidas nao
padronizadas, como passos, palmos e outros elementos do corpo, para introduzir o conceito de

medida. A metodologia destacou a construcao do conceito a partir do concreto, facilitando a




=hiX

compreensdo inicial antes da mENMCI@Ienaonals Dessa forma, os alunos

puderam perceber a principal diferencacemtiecosemétodos de medida. Para demonstrar na
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pratica, convidamos alguns estudantes a participarem de uma atividade em que usaram os

proprios pés para medir o tamanho de objetos, evidenciando a principal caracteristica das
medidas ndo convencionais: a falta de exatidao entre diferentes pessoas ao medir o mesmo
objeto. Além disso, propusemos que os alunos medissem a altura da sala utilizando um lapis,

permitindo que utilizassem sua criatividade para facilitar ou dificultar a tarefa.

RELATO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesse tépico, foram usados os relatos da aplicacdo das atividades em uma escola
estadual do municipio de Seropédica.
Massa e dinheiro:

Os materiais foram organizados sobre uma mesa, simulando o ambiente de um
pequeno mercado. A cada rodada, selecionavamos dois alunos: um para atuar como caixa e
outro como cliente. O cliente escolhia os produtos e os pesava utilizando uma balanga. Em
seguida, o caixa fazia os calculos com base nos precos indicados em um encarte,
determinando o total a ser pago. Cada aluno recebia uma carteira com uma quantia ficticia
(em cédulas e moedas), variando entre os participantes, o que incentivava a tomada de
decisdes financeiras e os calculos de troco. Ap6s o pagamento, o caixa registrava o valor,
guardava o montante na caixa registradora simbodlica e devolvia o troco ao cliente, que
armazenava o valor restante na carteira.

Para garantir a participacdao de todos, os papéis eram revezados entre 0s alunos: quem
havia sido cliente assumia o papel de caixa e um novo colega era inserido na dinamica. A
atividade transcorreu de forma organizada em todos os grupos, com evidente envolvimento,
cooperacdo e aplicacdo pratica dos conhecimentos sobre grandezas e operacdes matematicas.
Iniciamos com um grupo formado por quatro alunas. Uma delas atuou como caixa e outra
como cliente, enquanto as demais observavam, assumindo os papéis na rodada seguinte. As
alunas demonstraram entusiasmo e engajamento, envolvendo-se ativamente na resolucdo das
tarefas e compreendendo, na pratica, o processo de calculo do valor total com base no peso
dos alimentos. A atividade foi marcada por momentos de descontracdo e colaboracdo, sem
que isso comprometesse a seriedade da aprendizagem.

Um dos aspectos mais relevantes da proposta foi o desafio relacionado a conversao de
unidades de medida: como a balanga exibia 0s pesos em gramas e 0S precos estavam

tabelados em quilogramas, foi necessario converter corretamente as unidades para obter o
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valor total da compra. As alquNAkl&@ com sucesso. No segundo grupo,

composto por meninos e meningssotarnbémr ghservarmes forte engajamento e interesse. A
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dindmica manteve-se fluida e eficaz, mesmo com a variacdo proposital dos valores ficticios

disponiveis nas carteiras dos participantes. Embora houvesse a possibilidade de alguns alunos
ndo conseguirem adquirir todos os produtos desejados por limitagdes orcamentarias, isso nao
ocorreu. Todos conseguiram realizar os calculos corretamente, demonstrando dominio das
operacgoes basicas.

Foi interessante observar a evolucdo das escolhas de produtos entre os grupos.
Enquanto o primeiro grupo selecionou itens mais lidicos, como frutas e doces, o segundo
grupo optou por alimentos do cotidiano, como arroz, feijao e farinha. Além disso, os critérios
de escolha passaram a considerar ndo apenas o preco, mas também a utilidade dos produtos,
revelando um olhar mais critico sobre o consumo. Devido a limitacdo de tempo, organizamos
a aplicacio em sistema de rodizio: enquanto um grupo participava da atividade do
mercadinho, os demais se envolviam nas outras atividades propostas pelos colegas da
disciplina. Ao final de cada rodada, os grupos trocavam de tarefa, garantindo que todos os

estudantes tivessem a oportunidade de experimentar as diferentes propostas.

Tempo:

Para essa escola, considerando que os estudantes participantes estdo em formacdo para
atuar com criancas, optamos por desenvolver uma explicagdo mais detalhada sobre a soma
dos tempos e as conversoes entre minutos e segundos. Iniciamos a atividade da mesma forma
que nas demais aplicacdes.

Em alguns grupos, conseguimos boa participacdo e envolvimento, com os alunos se
dedicando e compreendendo a proposta. No entanto, na maioria das turmas, observamos certa
resisténcia a participagcdo. Buscamos adaptar a linguagem e a abordagem para melhor engaja-
los, mas, ainda assim, ndo conseguimos atrair completamente a atencao de todos.

Nosso objetivo era proporcionar um bom desenvolvimento da oficina, sobretudo por
se tratar de uma proposta que esses estudantes poderdo futuramente aplicar em suas turmas da
Educacdo Infantil. Contudo, ficou a percepcdo de que, em sua maioria, os participantes ndo

demonstraram interesse em levar essa atividade adiante.

Medidas ndo convencionais:

A aplicagdo das atividades ocorreu sob a supervisao da professora regente. Devido ao

elevado nimero de alunos e a presenca de trés grupos diferentes, responsaveis por apresentar

-
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suas respectivas propostas, optaENiA tulr@ quatro subgrupos, que circulariam

entre as estacoes de apresenta¢aentAgsimdcackaciatividade foi realizada quatro vezes,

IX Semindrio Nacional do PIBID

garantindo que todos os estudantes tivessem acesso integral as propostas.

O primeiro grupo com o qual interagimos era composto por cinco alunos. Iniciamos a
dindmica com uma discussdo sobre o que sabiam — ou imaginavam — a respeito de medidas
ndo convencionais, buscando identificar conhecimentos prévios e possiveis relacdes com o
cotidiano. Inicialmente, os alunos demonstraram dificuldade em relacionar o tema a situagoes
concretas. No entanto, ap6s introduzirmos a ideia da auséncia de padronizacdo como
caracteristica central das medidas ndo convencionais, a compreensdo foi se consolidando.
Para ilustrar esse conceito de maneira pratica, dois voluntarios mediram a mesma distancia
com seus proprios passos. A diferenca nos resultados serviu como ponto de partida para uma
reflexdo sobre a variedade de valores possiveis e a importancia da padronizagdo nos processos
de medicao.

Ainda nessa etapa, propusemos um desafio: medir a altura da sala utilizando um lapis
como unidade de medida. Apesar de, a principio, considerarem a tarefa inviavel, os estudantes
conseguiram, por meio da colaboragdo e criatividade — utilizando mesas para alcancar pontos
mais altos e propondo diferentes estratégias —, realizar a medicdo com sucesso. Esse
momento evidenciou nao apenas a compreensao do contetido, mas também a capacidade de
inovacdo frente a um problema, permitindo explorar diferentes caminhos de resolucdo. Um
exemplo disso foi a sugestdo de usar objetos maiores como intermediarios e, a partir dai,
estimar a quantidade de lapis contidos em sua altura.

Com a rotacdao dos grupos, interagimos com um segundo grupo, composto por quatro
alunos. Embora tenhamos seguido a mesma estrutura, esse grupo apresentou maior
dificuldade na assimilacdo do conceito e ndo conseguiu concluir o desafio da medicdo da
altura da sala. Alegaram limitacdes fisicas, como a altura insuficiente, mesmo com o uso de
cadeiras e mesas, e demonstraram menor iniciativa para buscar solucoes alternativas.

O terceiro grupo, também com quatro alunos, igualmente ndo concluiu o desafio
proposto, mas valorizou o carater dindmico e descontraido da atividade. Relataram que a
experiéncia tornou a aula mais leve e divertida, o que contribuiu para a construcao de um
ambiente de aprendizagem mais acolhedor e colaborativo. Os estudantes se sentiram a
vontade para interagir com os colegas de forma espontanea, o que pode ter sido favorecido

pela mudanca de ambiente e pela proposta pratica da atividade.

Comprimento:

-
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Apresentar uma atividaE N:ASELIQI uma experiéncia extremamente

enriquecedora. Embora a propostentivessed emmicefoiewramais algébrico, especialmente nas
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conversoes de unidades de medida, o fato de estar vinculada a uma aplicacdo concreta

despertou o interesse da turma de forma significativa. A atividade permitiu uma compreensao
mais aprofundada sobre a unidade de medida em polegadas — pouco abordada no ambiente
escolar, mas amplamente utilizada em diversos contextos do cotidiano. Os alunos
demonstraram grande curiosidade e envolvimento, fizeram perguntas pertinentes, trouxeram
exemplos praticos e colaboraram entre si na realizagdo das tarefas propostas.

Foi possivel perceber que a pratica contribuiu ndo apenas para o entendimento das
conversoes, mas também para a distincdo entre o sistema métrico e o sistema imperial de
medidas. A experiéncia evidenciou a importancia de propor situacdes que desafiem os
estudantes a aplicar seus conhecimentos em contextos reais, promovendo, assim, uma

aprendizagem mais significativa e duradoura.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou responder a questdo: Como as grandezas e medidas sdo
abordadas na Educacdo Basica? Para isso, foram definidos os seguintes objetivos: identificar
as principais grandezas (comprimento, massa, tempo, capacidade, area e volume); aplicar
esses conhecimentos em atividades praticas; desenvolver produtos pedagogicos baseados em
situacdes do cotidiano; e aplicar essas atividades em turmas da Educacdo Basica.

A partir da andlise das praticas realizadas, verificou-se que as grandezas e medidas sdo
abordadas de forma mais significativa quando vinculadas a experiéncias concretas,
contextualizadas e alinhadas a realidade dos estudantes. A identificagdo das grandezas
fundamentais possibilitou a construcdio de uma base sélida para o desenvolvimento das
atividades, que foram estruturadas para incentivar a participagdo ativa dos alunos e a
compreensao dos conceitos matematicos por meio da pratica.

A curricularizagdo da extensdo, que promoveu a elaboracdao dos produtos pedagdgicos,
mostrou-se eficaz em despertar o interesse e a participacao dos estudantes, estimulando a
reflexdo sobre a importancia das medidas, das conversodes entre. Essa vivéncia contribuiu para
o desenvolvimento do pensamento l6gico e da autonomia, aspectos essenciais para a formagao
matematica e cidada.

A aplicagdo dos conhecimentos em atividades praticas favoreceu a reflexdo sobre

situacdes reais e o uso efetivo dos instrumentos de medida. A criacao e utilizacdao de produtos

-
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pedagébgicos contextualizados EINA tel@entre teoria e pratica, promovendo

um aprendizado mais significativeredtraddupoios Licenciaturas
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Com base nas observacdes e reflexdes durante a aplicacdo das oficinas, conclui-se que

as praticas letivas dos licenciandos ultrapassaram a mera execucao de atividades. Elas se
configuraram como espagos de experimentacdao pedagogica, nos quais se consolidaram
conhecimentos didatico-metodoldgicos e aprofundou-se a compreensdo do papel do professor
como mediador.

Por fim, a articulacdo entre teoria e pratica possibilitou que os licenciandos
compreendessem, na acao, as potencialidades do ensino de grandezas e medidas. As
experiéncias demonstraram que ensinar matematica com base em situacOes concretas e
interdisciplinares é uma via potente para estimular a resolucao de problemas, o pensamento
critico e a formacdo cidadd, como também propoe a Base Nacional Comum Curricular
(BNCOQ).

Ao aplicar as atividades nas turmas da Educacdo Basica, foi possivel perceber que
respeitar os niveis de desenvolvimento cognitivo dos alunos é fundamental para o sucesso das
propostas, garantindo que os contelidos sejam trabalhados de forma acessivel e progressiva.
Além disso, as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos licenciandos, alinhadas as
orientacdes da BNCC, mostraram-se essenciais para formar professores preparados para atuar
com sensibilidade e competéncia no ensino das grandezas e medidas.

Dessa forma, conclui-se que o ensino de grandezas e medidas na Educacdo Basica
ganha maior efetividade quando é pautado em atividades praticas, contextualizadas e
respeitosas ao desenvolvimento dos alunos, contribuindo para a constru¢ao de conhecimentos

matematicos solidos e para a formagao de cidaddos criticos e autdnomos.
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