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RESUMO

Aprender sobre a energia que consumimos vai além de conhecer sua origem. Compreender
seus processos de transformacdo, usos e importancia, é fundamental para refletir sobre o papel
das fontes de energia em nosso cotidiano. Diante disso, este trabalho tem como objetivo
relatar e analisar o ciclo que integrou aulas tedricas, atividades praticas e aula de campo com
visita a uma exposicao sobre fontes de energia, discutindo como essa abordagem contribui
para o ensino-aprendizagem em Geografia. As praticas desenvolvidas ao longo do ciclo
envolveram as turmas do 1° ano do Ensino Médio da Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral Parque Presidente Vargas (EEMTI), os bolsistas do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do subprojeto de Geografia da Universidade Estadual do
Cearad (UECE), que atuaram na instituicdo de ensino basico, além da professora supervisora.
A andlise se baseia em revisao bibliografica voltada a compreensao de praticas pedagdgicas
que valorizam o desenvolvimento do pensamento critico e o uso de estratégias metodoldgicas
variadas. Além disso, considera as observagoes realizadas durante as aulas, os registros das
atividades desenvolvidas e as abordagens metodolégicas adotadas. Observou-se que o
desenvolvimento da atividade de pintura e a visita a exposicdo corroboram a ideia de que o
ensino acontece e se fortalece para além das aulas expositivas e dos muros da escola,
sobretudo quando o conhecimento é articulado ao cotidiano vivenciado pelos estudantes e aos
espacos da cidade. A vivéncia também contribuiu significativamente para o processo de
formacao inicial dos licenciandos, ao possibilitar a integracdo entre o planejamento das aulas
praticas e de campo, conectando aos contetidos tedricos. Essa experiéncia reforca a
importancia do dialogo entre teoria e pratica, favorecendo ndo apenas o aprimoramento das
praticas pedagogicas dos docentes, mas também a formacao critica e reflexiva dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino, Geografia, Fontes de energia, PIBID.
INTRODUCAO
O ensino de geografia desempenha papel importante na educacdo, com o objetivo de

estudar o espaco geografico e os fendmenos que nele acontecem, permitindo assim um

entendimento espacial de diferentes escalas. Dessa forma, o estudo de fontes energéticas, se
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baseia na compreensdo das influéncias ambieniaissreeonémicas e sociais ao longo do tempo.
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Compreende a relacdo do ser humano com o meio ambiente e de que maneira suas agoes

impactam o planeta.

O estudo tem como objetivo analisar o ciclo didatico, investigando de que maneira
suas etapas impactam o processo de ensino e aprendizagem de Geografia, bem como a praxis
docente. As atividades foram desenvolvidas nas turmas de 1° ano B e C da EEMTI Parque
Presidente Vargas, localizada no bairro Parque Santa Rosa, entre os meses de abril e outubro
de 2023. O trabalho contou com a participacdo dos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do subprojeto de Geografia da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), em conjunto com a professora supervisora Rose Maia, também
bolsista do programa. Vale destacar que esse periodo marcou a primeira atuacao do PIBID na
escola, conforme o Edital n° 23/2022, proporcionando uma experiéncia inédita de integracdao
entre formacao docente inicial e pratica escolar.

O ciclo didatico se desenvolveu a partir de aulas de cunho teorico expositivo, seguidas
da realizacdo da atividade pratica “Pintando Fontes Energéticas” e sendo finalizado pela aula
de campo no Museu da Industria, localizada no bairro Centro, em Fortaleza - Ceara. Tem
como ponto de partida a revisdao bibliografica, analise de registros fotograficos das praticas
realizadas, analise de observacgoes, registro de atividades e pesquisa qualitativa. Além, da
utilizacdo de variadas metodologias que visam aproximar o conhecimento da realidade

escolar e assim, promovendo uma pratica docente contextualizada e fortalecida.

TRAJETORIA METODOLOGICA

As praticas analisadas neste artigo, sao baseadas na pesquisa qualitativa de natureza
descritiva analitica, com objetivo de examinar as contribui¢es das aula de campo, atividades
interativas e aulas expositivas, as quais, juntas corroboram para o processo formativo inicial,
assim como o formacdo continua e no processo de ensino e aprendizagem de Geografia.
Como ressalta Minayo (1993, p. 22): " [...] a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo
dos significados das acoes e relacoes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equacoes, médias e estatisticas. "

O estudo perpassa sobre a pesquisa documental, de artigos, livros didaticos e leitura
minuciosa e da critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Apesar das intimeras
discordancias perante suas diretrizes, a mesma foi consultada com o intuito de auxiliar na

analise dos conteudos do Ensino Médio.
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A integracdo das aulas ENsAiEI‘@ndo fontes energéticas” e a aula de

campo ao Museu da Industria, permitiu ocdesenvolvimento de uma sequéncia didatica que se
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distanciasse do carater do tradicional de ensino, na qual os futuros professores e a professora

em exercicio integram saberes e potencializam o ensino e aprendizagem. Fortalecendo assim
suas reflexdes sobre suas praticas pedagdgicas, na qual os estudantes sdo instigados a
questionar e conhecer seu espago.

A analise se concretizou por meio da observacao das aulas tedricas, o planejamento da
atividade e realizacdo da aula de campo. A partir dos registros fotograficos e das producées
estudantis, foi possivel aprofundar a analise e compreender seu impacto com o processo de
ensino. De acordo com Callai (2002, p. 92) “Porém, acima de tudo, é fundamental que se
considere que a aprendizagem é um processo do aluno, e as acoes que se sucedem devem
necessariamente ser dirigidas a construcdo do conhecimento por esse sujeito ativo.” Assim,
para além das observacoes, o proprio desenvolvimento das atividades constitui-se como
objeto de estudo da presente pesquisa.

O ciclo vigente na qual é base de analise deste trabalho, foi realizado no ano de 2023
entre os meses de abril a outubro do mesmo ano, nas turmas de 1° ano (B/C) do Ensino
Médio, com a participagdo de aproximadamente, 70 estudantes. Envolvendo a plena
participagdo da Professora Supervisora Rose Maia, que ministrou as aulas expositivas e
auxiliou os pibidianos do nucleo Parque Presidente Vargas ao decorrer das outras praticas,
que de forma ativa participaram do planejamento da atividade ltidica. A professora e os
bolsistas colaboraram coletivamente tanto no planejamento como no desenvolvimento
pedagdgico da aula de campo, essas praticas na qual culminaram o ciclo de atividades e se
sistematizou em trés etapas, que foram: 1) Aulas Tedricas, 2) Pintando Fontes Energéticas e
3) Aula de campo.

A primeira etapa voltou-se para a explicacdo dos conteidos, buscando explicar a
relacdo entre o meio ambiente e a sociedade, as fontes de energia, e suas usabilidades. A
segunda etapa, veio como fechamento do bloco das aulas expositivas, com a proposta de
aproximar os estudante, a sua realidade e interligar ao conteido ministrado, nomeada
“Pintando Fontes Energéticas”, a atividade consistiu na representacdo, por meio de desenhos,
dos recursos energéticos, acompanhados de um breve escrita que dialogasse com a produgao
artistica feita. A terceira etapa, com objetivo de integrar as anteriores e consolidar a
aprendizagem, realizou-se uma visita para o0 Museu da Industria, localizado no centro de
Fortaleza, no més de outubro de 2023. Com isso, proporcionou aos estudantes a possibilidade

de vivenciar uma aprendizagem para além da sala de aula, podendo assim visitar e




experienciar a exposicdo de eEN Aelil@do o que foi aprendido nas aulas
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A escolha do caminho metodoldgico foi voltada para a articulacdo da teoria e pratica,

para além de espacos formais, com intuito de utilizar metodologias pedagdgicas
diversificadas que compreendessem os estudantes e suas particularidades no processo de

aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

O presente referencial tedrico tem como objetivo fundamentar as discussoes acerca
do ensino de Geografia, do processo de ensino e aprendizagem, da formacdo docente nos
ambitos inicial e continuado, e da utilizacdo de abordagens metodolégicas diversificadas,
considerando a aprendizagem estudantil. A seguir sera debatido as bases tedricas que
fundamentam esta pesquisa, em dimensoes separadas a partir de eixos tematicos, a seguir: o
ensino de Geografia e o pensamento critico; metodologias e o processo de ensino e

aprendizagem; e a formagdo docente.

3.1. Ensino de Geografia e o pensamento critico

Por muito tempo, a Geografia foi considerada uma disciplina de carater meramente
decorativo, voltada a memorizagao, o que a desvaloriza no contexto escolar e social. Com o
passar dos anos, entretanto, passou a ser reconhecida como uma ciéncia essencial para a
leitura e interpretacdo do mundo, possibilitando a compreensdo das dinamicas espaciais,
sociais e ambientais que configuram o cotidiano.

Como afirma Milton Santos (1996, p. 11): “Esse cotidiano é delimitado pelo espaco
continuo e ndo por um espaco de pontos, ou de fluxos.” Essa perspectiva evidencia a
importancia de praticas pedagogicas que estimulem o pensamento critico e a capacidade dos
estudantes de relacionar os conceitos geograficos a sua prépria experiéncia ao contexto social
em que vivem.

Dessa forma, o ensino de Geografia ultrapassa a denominada memorizacao de
conteudos, assumindo um papel fundamental na formagdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender e intervir na realidade em que estdo inseridos. Ensinar Geografia é, portanto,
oportunizar ao estudante a construcao de seu proprio modo de compreender o espaco e o
mundo que o cerca.

Nesse sentido, “aprender a pensar significa elaborar, a partir do senso comum, do

conhecimento produzido pela humanidade e do confronto com outros saberes (do professor,
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de outros interlocutores), o seu E[NoAitrljeallai, 2002, p. 93). Assim, 0 ensino

de Geografia deve estar voltado a reflexaa-iea eenstrugaesdo pensamento critico, fundamentos
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indispensaveis para uma aprendizagem significativa e transformadora.

3.2. Metodologias e o processo de ensino e aprendizagem

A praxis de ensinar, vai além do repasse de conhecimento, ou da teoria da
transposicdao didatica, que se limita apenas na transmissdao dos conteudos. Como ressalta
Girotto (2023, p. 30): ”Se a escola é apenas lugar de reproducdo de conhecimentos [...] os
docentes passariam a ser concebidos como aplicadores desses conhecimentos, mesmo que
atuando, em parte, nas transformacdes deles.” Esse pensamento, atrelado a ideia de
transposicao didatica, evidéncia a necessidade de proporcionar ao estudante um processo de
ensino e aprendizagem que tenha como finalidade a transformacdo dos conhecimentos em
objeto de estudo, na maneira que os facam refletir, analisar e problematizar questGes
abordadas em seu proprio cotidiano. A partir disso, fazer com que os docentes neste processo
reflitam sobre suas praticas pedagbgicas e assim proporcionar um ensino transformador para
os estudantes.

Dessa forma, modificar a visdao social sobre o ensino e a aprendizagem, perpassa
também sobre a abordagem metodologia e sua intencionalidade, pois a partir disso é possivel
compreender o real significado dessas praticas. A utilizacdo de desenhos como metodologia,

foi pautada no que afirma Dias (2013):

Elas desenham de memoria sobre o que sabem das coisas, sem ver, apenas com a
imaginacdo.[..] Representam o que sabem sem que necessariamente estejam vendo
fisicamente o local. Com isso, os desenhos puderam apresentar o que as criancas
sabem [..] desse modo, puderam refletir seus caminhos de apropriacdo. Assim, os
estudantes ndo apresentaram um mundo inventado, mas sim aquele apropriado com
os valores e significados de seus contextos refletidos, em seus tragos desenhados.
(Dias, 2013; p. 1035)

Nesse sentido, a atividade “Pintando fontes energética” aqui analisada, foi planejada
considerando a integracdo da pluralidade de aprendizagens, permitindo que os estudantes
expressassem suas percepcoes e compreensdes do espaco de forma criativa e reflexiva.

Ao propor uma aula de campo com finalidade de complementar o conteddo trabalhado
em sala, busca-se propor aos estudantes uma andlise sobre o espaco. Neste momento, 0s
individuos desenvolvem percepcoes subjetivas sobre o experimentando. O campo se torna um
elemento essencial na formacdo do cidaddo, pois analisar, conhecer o espaco e os fendmenos
que ocorrem no espaco geografico, nos permite desenvolver um pensamento critico e
compreender as dinamicas que nele ocorrem. Como é defendido por Coparti, Pereira e Paim
(2022, p. 31): “Como instrumentos politicos, o trabalho de campo e a pesquisa precisam, [...],




ter um papel de producdo da
populacOes pesquisadas compr

em fornecer subsidios para que as
reendam lutas dos seus interesses.”
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3.3. Formacgao docente.

A formacgdo docente perpassa por diversos ambitos, sendo a formacdo inicial,

analisada neste estudo, aquela que ganha destaque por articular saberes, conhecimentos e

praticas que serdo essenciais no exercicio futuro da docéncia. Nesse sentido, como afirma

Freitas (2021, p. 45), “a articulacdo entre teoria e pratica manifesta-se de forma significativa

no contexto do PIBID, ao conectar os estudos desenvolvidos na universidade com a realidade
do campo escolar, promovendo a reflexdo critica sobre a pratica pedagégica”.

A insercdo do pibidiano no contexto escolar, além de proporcionar a vivéncia de

acoes docentes essenciais para o futuro exercicio da profissdo, permite ao estudante

desenvolver sua identidade profissional e se posicionar na pratica pedagégica. Como aponta

Freitas (2021, p. 44):

Diante desse contexto, a formagdo inicial pode ser desenvolvida através diferentes
perspectivas, dentre elas pode-se citar: a formacdo no viés do pragmatismo que pode
possibilitar a funcdo de desenvolver competéncias e saberes; ja na perspectiva da
praxis estd vinculada a formacao critico-emancipadora na intencdo de compreender

a teoria e pratica, uma vez que elas se conectam. (Freitas, 2021, p. 44)

Dessa forma, a participacdao no PIBID constitui um espago formativo que articula a
teoria adquirida na universidade com a pratica em sala de aula, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades docentes e a reflexao critica sobre o processo de ensino e

aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo dos meses do ciclo de atividades que se desenvolveram as aulas teoricas, a
producdo artistica “Pintando Fontes Energéticas” e a visita ao Museu da Industria, na qual
sdo analisadas e discutidas neste estudo, com finalidade de compreender como estas
experiéncias de diversificadas metodologias, contribuem para o ensino e aprendizagem de

Geografia, assim como a influéncia para a pratica docente.

4.1. Estudantes e as aulas expositivas

A participacdo estudantil no decorrer do bloco de aulas teéricas foi notorio e de extrema

relevancia, ao se tratar de um conteudo que dialoga com a realidade vivenciada pelos
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estudantes. Como destaca D1aENAl| calar “Considerar multiplos olhares

para o0 espago geografico no ensinerdengeogratia<cafirmar um ensino pautado na escuta e,
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portanto, numa relacdo dialégica em sala de aula que busca abranger e enfatizar a experiéncia

na aprendizagem espacial”. Com isso, instigou os estudantes a desenvolverem interesse em

participar das aulas, promovendo uma aprendizagem significativa.

Portanto, as aulas se objetivam na compreensdao sobre as fontes de energia e suas
multiplas dinamicidades, sob a 6tica da relacdio com meio ambiente, suas finalidades, e as
classificacdes de fontes renovaveis e ndo renovaveis. Analisando como o uso dos recursos
naturais, afetam o espaco geografico na qual estdo inseridos e que mesmo as energias
consideradas limpas tem seu impacto socioambiental. Dessa forma, a parte tedrica teve como

foco oferecer subsidios para uma andlise e compreensdo sobre os fendomenos estudados.

Conforme afirma Pimenta e Lima (2006):

“[...] o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo, que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as
acoes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas préprias em questionamento,
uma vez que as teorias sdo explicacGes sempre provisorias da realidade.” (Pimenta,
Lima, 2006, p. 12)

Por se relacionar com o cotidiano dos educandos, eles carregam com sigo saberes sobre
a energia, sendo preciso considerar os conhecimentos pré-existentes e as contribuicoes desses
sujeitos ao decorrer da aula, dessa forma, tornando o aprendizado coletivo e fugindo do
tradicionalismo e principalmente da vertente que transforma o saber geografico em algo
decoreba e superficial. Com isso, a aula perpassa sobre o movimento de uma pratica
interligada com os individuos naquele espaco e quebra a dicotomia de que o professor detém
do conhecimento universal e descartando o estudante como um agente ativo nesse mesmo

processo.

4.2. Pintando Fontes Energéticas

A atividade, que foi realizada como fechamento do bloco de contetido ministrado
durante o bimestre, tinha como finalidade a compreensao estudantil para com as fontes de
energia, as matrizes energéticas e a relevancia perante a sociedade. As turmas dos 1° anos
foram divididas em grupos, seguido pelo sorteio das fontes energética, que deveriam ser
representadas artisticamente pelos grupos, acompanhada de uma escrita que dialogasse com a
producdo visual. Ao final, os grupos apresentaram suas criagdes para o restante da turma e

explicaram suas representacées e seu funcionamento.




Nesse sentido, durante a EN]Aitl@agéo entre teoria, conhecimentos e

pratica desenvolveu-se de forma ssignificasiviaispeis-i@sdiscentes conseguiram relacionar os
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conteuidos abordados nas aulas expositivas com a atividade pratica realizada. Como afirma

Pimenta (1995, p. 61): “As dimensOes de conhecimento e de intencionalidade (atividade
tedrica) e a de intervencao e transformacdo (atividade pratica) da atividade docente conferem-
lhe o sentido de atividade tedrico-pratica — ou praxis.” Assim, ao compreenderem o0s
processos e etapas envolvidos na geracdo e no consumo de energia, os estudantes puderam
perceber os impactos do uso de energias nao renovaveis e da exploracdo dos recursos naturais.

Dessa forma, notou-se que apesar das turmas terem suas particularidades e
caracteristicas tnicas, o desenvolvimento da atividade se deu de forma positiva e com
participacdo efetiva dos educandos, que se envolveram em todo o processo criativo e de
pesquisa. Logo, percebe-se que a correlacdao entre a arte e o ensino estimula a criatividade e
promove o desenvolvimento da criticidade, elementos fundamentais para a construcao do “ser
cidaddao”. Ao tornar o estudante ativo e instiga-lo a refletir, possibilita-se uma aprendizagem
plural e relacionada com sua realidade, viabilizando interacdes com o espaco. Além disso, a
escrita componente da atividade, revelou-se de grande importancia para o desenvolvimento
expressivo dos educandos.

Figura 01- Pintando Fontes Energéticas

Fonte: Produzido pelas autoras
No decorrer da atividade as bolsistas do PIBID ministraram as aulas, ajudando os
educando nas pesquisas e dividas que surgiram ao longo do desenvolvimento pedagogico. A
professora supervisora acompanhou as duas aulas de cinquenta minutos na qual a prética foi
realizada, oferecendo suporte as pibidianas e aos estudantes quando solicitado.
Portanto, a pratica pedagogica realizada nesta etapa do ciclo didatico mostrou-se

integradora de saberes pré-existentes e daqueles adquiridos ao longo do estudo, contribuindo




para um ensino de GeografiEgNiAtel@mento do pensamento critico e

contextualizado. Como defende Rias(20d3snp.ddQ4dshyidtconhecer a visdo de mundo do aluno e

IX Semindrio Nacienal do PIBID
relaciona-la, segundo a geografia humanista, com suas experiéncias e atitudes indica um

caminho no processo educativo que efetivamente coloca em didlogo os saberes escolares e os

nao escolarizados.”.

4.3. Aula de campo: uma imersao ao Museu da Industria

A ultima etapa do ciclo didatico, desenvolveu-se a partir da aula de campo para o
Museu da Industria, localizado no Centro de Fortaleza. A ida ao Museu, tinha como objetivo
principal a visita a exposicdo denominada “ Eletricidade: histéria, memoria e futuro do
patrimonio energético no Ceard”, uma das atracdes da época e assim relacionar com o que foi
estudado em sala durante as aulas expositivas e a atividade pratica, sobre as fontes de energia.

Além disso, o intuito de relacionar o tema da exposicdo com o estudo em sala surgiu,
pois a exposicdo tinha elementos que corroboram a compreensao das turmas do 1° ano sobre o
que ¢é eletricidade, sua histéria no Estado, seus fins e as matrizes energéticas. A exposicao
tinha um significado histérico, pois foi sediada na antiga sede da Companhia de Energia
Elétrica do Ceara, que permaneceu de 1935 até o final da década de 1980, no local, dando
espaco hoje para o que se conhece como Museu da Indtstria. Com isso, a aula estimulou os
estudantes a refletirem sobre suas ac¢ées, uso da eletricidade e a utilizacdao de recursos naturais
para a sua geracao e como seu uso nos faz responsaveis pela condicao da natureza.

Ademais, o interesse dos educandos ao longo da visita mediada pelo guia local, foi
notoria e significativa, essa percepcdo se desenvolve, pois as experiéncias praticas que
compunha a exposicao abordavam diversos conceitos sobre eletricidade como condutividade
elétrica. Durante a visita, os estudantes puderam compreender a eletricidade para além do
consumo doméstico e perceberam a sua presenga em outros aspectos de seu cotidiano. Desse
modo, como afirmam Coparti, Pereira e Paim( 2022, p. 34), o trabalho de campo: “[...]
possibilita a relacdao entre conhecimentos cientificos e o recorte espacial oriundo de uma
realidade observada”. Além disso, puderam compreender sobre a linha do tempo da
eletricidade no Estado do Ceara e visualizar nas maquetes presentes, suas producdes sobre

matrizes energéticas.

Figura 02: Maquetes energéticas e estudantes nos experimentos praticos.
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Fonte: Produzido pelas autoras

A prética pedagogica do campo permitiu aos estudantes, um aprendizado sobre a
transformacdao do espaco geografico a partir do uso dos recursos naturais e da agdo da
sociedade com o meio ambiente.

Ao final do ciclo pode-se perceber que os estudantes, se envolveram durante todo
processo didatico. Para além deles, a aprendizagem também se estendeu aos bolsistas do
PIBID e professora supervisora, no ambito da formagdo docente, seja inicial ou continuada. O
exercicio de planejar, uma etapa primordial, tornou o ciclo didatico significativo, assim como
permitindo um fortalecimento da praxis docente e promovendo uma articulacdo dos
conhecimentos dos sujeitos imersos nesse processo. Dessa forma, consolidou-se um ensino

pautado no desenvolvimento critico e cognitivo, como afirma Pimenta(1996), sobre:

[...]a finalidade da educacdo escolar na sociedade tecnoldgica, multimidia e globalizada
é possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria.
O que implica analisa-los, confronta-los, contextualiza-los. (Pimenta, 1996, p. 79-
80)

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, a analise do ciclo didatico concretizou seu objetivo. A partir das
observacdes empiricas, registros de fotos e atividades, observou-se que as praticas
pedagdgicas que contemplam o ciclo contribuiram tanto para aprendizagem dos estudantes do
ensino basico, como para os pibidianos e professora supervisora.

A relagdo entre teoria e pratica nas metodologias docentes abrangeu as turmas de forma
singular, possibilitando um ensino mais significativo e que ultrapassou o planejado. O
percurso realizado durante a aula de campo, da escola até o Museu da Industria, constituiu-se
em um momento de observacao e aprendizagem. O trajeto, realizado de metr6, permitiu aos

estudantes observar a paisagem urbana, as dinamicas dos bairros e os aspectos populacionais,




promovendo uma analise do eENeAisle\uros da escola e se aproxima da

realidade vivenciada no cotidianopcfavorecende iima-gempreensao mais ampla e critica das
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relacOes socioespaciais.

Por fim, a vivéncia de metodologias diversificadas no processo de ensino e
aprendizagem enriquece o ensino de Geografia, reafirmando seu papel essencial no estudo do
espaco geografico e uma analise critica reflexiva. Dessa forma, consolida-se a importancia da
pratica docente nas formacdes iniciais e continuadas, especialmente no ambito do PIBID,

fortalecendo o desenvolvimento de abordagens metodol6gicas reflexivas e contextualizadas.
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