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ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
INTERVENCOES A PARTIR DE METODOLOGIAS ATIVAS

Ariana de Oliveira Raymundo Armando *

Danielle Pereira Cintra >

RESUMO

A Cartografia, embora essencial no ensino de Geografia, ainda é tratada de forma secundéaria nas
praticas escolares, o que resulta em deficiéncias na leitura e interpretacdo do espaco geografico por
parte dos alunos. O presente trabalho investigou como as metodologias ativas podem contribuir para o
processo de alfabetizagdo cartografica no 6° ano do Ensino Fundamental II. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e delineamento em pesquisa-acdo educacional, foi realizada no C.E. Dr. Félix Miranda, no
municipio de Campos dos Goytacazes/RJ. O referencial tedrico-metodolégico fundamentou-se em
autores como Passini, Carvalho e Aratijo, que defendem a importancia da alfabetizacdo cartografica
desde os anos iniciais para o desenvolvimento da inteligéncia espacial. Foi desenvolvida uma
sequéncia didatica a partir de quatro planos de aula, com base em metodologias ativas, e aplicacdao de
atividades como construcao de croquis, maquetes e jogos educativos. Os resultados, obtidos por meio
dos registros, evidenciaram acertos significativos de 85,2% relacionados a compreensdo dos conceitos
cartograficos, referentes a atividade final com os jogos, maior engajamento dos estudantes e
valorizacdo de suas vivéncias cotidianas. As atividades ludicas e participativas favoreceram a
aprendizagem significativa, aproximando os conteidos escolares da realidade dos alunos. Conclui-se
que as metodologias ativas contribuem para tornar o ensino da Cartografia mais atrativo e efetivo,
estimulando a autonomia, o pensamento critico e a leitura do espaco vivido. Nesse contexto, o papel
do professor se transforma, passando de transmissor de conteido a mediador e facilitador da
aprendizagem.

Palavras-chave: Cartografia Escolar, Espaco Geografico, Aluno protagonista, Jogos.

INTRODUCAO

O ensino de Geografia, por vezes percebido como desinteressante, carrega o desafio de
tornar a Cartografia significativa aos estudantes, visto que o dominio da linguagem
cartografica é essencial para a leitura critica do espaco e para a formacdo cidada.

Pesquisadores como Carvalho e Aratjo (2008) e Passini (2012) destacam que a alfabetizacao
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cartografica deve ser compreendida como parte constitutiva do processo formativo escolar,

permitindo ao aluno desenvolver habilidades espaciais que favorecem sua autonomia e
capacidade interpretativa. Contudo, a realidade escolar ainda revela limitacdes, seja pela
auséncia de formacdo especifica dos professores, seja pela permanéncia de praticas
tradicionais que distanciam a Cartografia da vivéncia discente. Nesse cendrio, as
metodologias ativas emergem como alternativas pedagégicas capazes de promover
protagonismo, engajamento e aprendizagem significativa, articulando teoria e pratica por
meio de recursos ludicos, colaborativos e contextualizados.

Diante dessa problematica, este trabalho buscou responder a questdo: como as
metodologias ativas podem contribuir para o processo de alfabetizacdo cartografica no ensino
de Geografia, especialmente no 6° ano do Ensino Fundamental II? Assim, o objetivo geral foi
investigar, selecionar e aplicar metodologias ativas como ferramentas facilitadoras no ensino
dos contetidos cartograficos, tendo como objetivos especificos compreender as contribui¢des
dessas metodologias na aprendizagem, analisar a interacao dos estudantes com as atividades

propostas e valorizar o papel do aluno como protagonista do processo educativo.
METODOLOGIA

A pesquisa teve abordagem qualitativa, com carater de pesquisa-acdo, desenvolvida no
Colégio Estadual Dr. Félix Miranda (Campos dos Goytacazes/RJ), em uma turma de 6° ano
do Ensino Fundamental II. O objetivo foi investigar como metodologias ativas podem
favorecer a alfabetizacdo cartografica, articulando teoria e pratica no contexto escolar.

O trabalho organizou-se em uma sequéncia didatica composta por quatro planos de
aula, envolvendo jogos, croquis, maquetes e representacdes graficas. Essas atividades
buscaram aproximar os conteidos cartograficos da realidade cotidiana dos estudantes,
estimulando participacdo, protagonismo e aprendizagem significativa.

As técnicas de pesquisa utilizadas foram a observacdo participante e o registro em
didrio de campo, complementados por registros fotograficos e andlise do desempenho dos
estudantes nas atividades propostas. Tais instrumentos permitiram identificar avancos
conceituais e aspectos do desenvolvimento da inteligéncia espacial.

Quanto aos aspectos éticos, preservaram-se as identidades dos participantes, sendo

omitidos nomes e informag0es pessoais. As imagens coletadas tiveram uso restrito a fins
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académicos e cientificos, respeitando o direito de uso e garantindo a integridade dos

envolvidos.

REFERENCIAL TEORICO

A Cartografia, enquanto ciéncia, retine arte, técnica e tecnologia na elaboracdo de
mapas e representacoes do espaco, permitindo a andlise, compreensdo e comunicacdao de
informagdes geograficas (Meneguette, 2012). Quando inserida no contexto escolar, configura-
se como Cartografia escolar, caracterizada pela interface entre Cartografia, Educacdo e
Geografia, com a finalidade de desenvolver nos estudantes habilidades para leitura e
interpretacdo do espaco vivido (Ferreira et al., 2022). Nesse sentido, a Cartografia no ensino
de Geografia é essencial desde os anos iniciais, pois oferece instrumentos para a compreensao
das dindmicas sociais e naturais, aproximando os alunos dos fendmenos que compdem seu
cotidiano.

Entretanto, esse processo ainda enfrenta inimeros desafios, sobretudo na Educagdo
Bésica. A auséncia de formacao especifica dos professores dos anos iniciais e a caréncia de
disciplinas voltadas a didatica cartografica nos cursos de Licenciatura em Geografia
contribuem para que os alunos cheguem ao Ensino Fundamental II com lacunas significativas
em nocoes espaciais basicas (Carvalho; Aratjo, 2008). Tal cendrio fragiliza a alfabetizacdo
cartografica e reforca praticas tradicionais que reduzem a Cartografia a reproducao de mapas
e memorizacao de nomes, distanciando-a de sua fungao formativa.

A alfabetizacdo cartografica surge, nesse contexto, como processo essencial de
construcdo de conceitos que permitam aos estudantes desenvolver habilidades de leitura
critica do espaco. Passini (2012) compreende essa alfabetizacdo como desenvolvimento da
inteligéncia espacial e estratégica, possibilitando ao sujeito pensar sua Geografia e interpretar
o mundo de forma auténoma. Almeida e Passini (2001) reforcam que esse processo deve
ocorrer na escola, favorecendo a apropriacdo de no¢des como lateralidade, proporgao, escala,
orientacdo e legenda, respeitando o estagio cognitivo dos alunos. Desse modo, a alfabetizacao
cartografica amplia a capacidade de anélise do estudante, permitindo compreender o espago
em diferentes escalas e formar cidaddos criticos.

Associadas a esse processo, as metodologias ativas se destacam como ferramenta

pedagogica que rompem com o ensino tradicional e incentivam o protagonismo estudantil. Ao
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colocar o aluno como centro da aprendizagem, tais metodologias favorecem autonomia,

reflexdo e problematizacdo da realidade, estimulando o trabalho em grupo e a construgao
coletiva do conhecimento (Pereira, 2012; Diesel; Baldez; Martins, 2016). Fundamentadas em
experiéncias reais ou simuladas, elas buscam aproximar os contetidos escolares da vida
cotidiana, permitindo que a aprendizagem seja significativa (Mitre et al., 2008; Berbel, 2011).

No ensino de Geografia, esse movimento torna-se ainda mais relevante, pois aproxima
a Cartografia da vivéncia dos alunos e possibilita praticas dindmicas por meio de jogos,
croquis, maquetes e recursos digitais. Além de despertar o interesse, essas estratégias
contribuem para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, favorecendo a criatividade, a
tomada de decisdo e a interpretacao da espacialidade (Cotonhoto; Rossetti; Missawa, 2019;
Breda, 2013)

Assim, o referencial teérico que sustenta este trabalho articula a compreensao da
Cartografia escolar como linguagem essencial ao ensino de Geografia, a alfabetizacao
cartografica como processo formativo indispensavel e as metodologias ativas como caminhos
pedagbgicos inovadores capazes de ressignificar o ensino, promovendo aprendizagens

criticas, participativas e contextualizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Dr. Félix Miranda, em Campos dos
Goytacazes/RJ, com uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental II. As atividades foram
organizadas em uma sequéncia didatica de quatro aulas, aplicadas quinzenalmente, tendo
como tema central : Representando o espaco geografico.
1° Etapa - Avaliacao Diagnostica: A primeira atividade consistiu em uma avaliagdo
diagnostica composta por trés itens:

1(a): Reconhecimento da Rosa dos Ventos. Todos os alunos reconheceram a imagem, mas
somente uma aluna nao soube nomea-la.
1(b): Identificacdo de termos da linguagem cartografica. A maioria demonstrou apenas
conhecimento superficial, conhecendo somente a palavra sem compreender seu significado.

1(c): Associacdao de simbolos aos pontos de referéncia. Todos os alunos conseguiram

relaciona-los corretamente.

+ -+ '




Cl
EN%C

i Encontro Hoclonol dol Lisonchaburas
1E Somind o pacionol do PHID

Esses resultados revelaram um conhecimento prévio fragmentado, alinhado ao que Carvalho e

Aratijo (2008) descrevem como deficiéncia na formacao cartografica nos anos iniciais.

2° Etapa - Representando o espaco geografico: Aqui os alunos compreenderam o que é o
espaco geografico e os tipos de representacoes (foco no croqui, mapa e maquete). A primeira
etapa pratica prop0s a exploracdo virtual do quarteirdo da escola por meio do Google Maps
com auxilio de um datashow, em seguida os alunos elaboraram uma cartela de simbolos
individual para representar ao menos cinco pontos de referéncia identificados durante a volta
no quarteirdo da escola. Os alunos escolheram desde referéncias oficiais, como farmécias e
pracas, até pontos informais do cotidiano, como “o mogo do coco” ou a “barraquinha”, assim
nomeados por eles. Além de escolherem simbolos diferentes para representar 0s mesmos
lugares. Essa diversidade revela a conexdo entre espaco vivido e representacdo cartografica,
aproximando teoria e realidade (Freire, 1996), destacando também a singularidade de cada
aluno. Alguns estudantes tiveram dificuldade em selecionar referéncias pertinentes, mas, de
modo geral, a atividade despertou engajamento imediato, pois permitiu que expressassem seu

olhar sobre o entorno escolar.
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Figura 1: Alguns resultados da cartela de simbolos

Fonte: Autoria propria 13/05/2024
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3° Etapa - Representando o espaco geografico (croqui): Na etapa seguinte, os alunos

trabalharam em grupos de até seis alunos para refazer a cartela de simbolos e produzir um
croqui do quarteirdo. Observou-se diferentes formas de organizacgao espacial, dificuldades em
lidar com a escala, pois muitos relataram a sensacdo de que “o quarteirdo era muito grande
para caber na metade de uma cartolina cartolina”, sendo esse o principal desafio das
representacoes. Além de Representacdes que refletiram diferentes estagios de
desenvolvimento espacial, a maioria operou com relagdes topoldgicas, enquanto alguns
croquis indicaram relacdes projetivas e, pontualmente, euclidianas (Piaget, 1971; Almeida &
Passini, 2001). A atividade favoreceu a aprendizagem baseada em equipes (Albuquerque;
Caldato; Botelho, 2021), estimulando os alunos a debater, decidir e representar de forma

coletiva.

Figura 2: Alguns resultados do croqui

Fonte: Autoria propria 24/05/2024

4° Etapa - Representando o espaco geografico (mapa e maquete): Nessa etapa, foi
apresentado para os alunos dois tipos de representacOes: mapa e maquete. A atividade
envolveu a construcdo de maquetes da sala de aula, utilizando materiais de facil acesso. A
atividade aconteceu em grupo, e cada integrante do grupo recebeu fungdes especificas (corte,

pintura, montagem, colagem), o que favoreceu a organizacao e o trabalho em equipe. Nessa
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de ventiladores, janelas e ar condicionado. Também revelaram avan¢o na compreensdo de

escala e organizacao espacial. Em um caso, o erro de posicionamento estimulou a reflexao

coletiva sobre a diferenca entre representacdo,realidade e lateralidade, um passo importante

no desenvolvimento do raciocinio espacial.

Figura 3: Resultado das maquetes

Fonte: Autoria prépria 14/06/2024

5° Etapa - Representando o espaco geografico (BIG DAY): A tltima etapa foi o “BIG
DAY?”, intitulado assim por ser um dia dedicado a jogos educativos. Para a dinamica, a turma
foi dividida em trés grupos (G-A, G-B e G-C). O primeiro jogo foi o jogo da memoria/acha
par. O objetivo era relacionar corretamente os simbolos cartograficos aos pontos de referéncia

do quarteirdo da escola (colégio, farmacia, horta, CRAS, postinho e creche).
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Figura 5: Pares do jogo da memoéria/acha par

Fonte: Autoria propria 27/042024

Como resultado, todos os alunos conseguiram relacionar corretamente os simbolos as
imagens, sem erros. O segundo jogo foi 0 “Quem sou eu?”. Cada grupo recebeu plaquinhas
com termos e imagens correspondentes a seis conceitos: espaco geografico, mapa, carta,
planta, croqui e maquete. A professora lia uma carta com a descri¢do de um conceito. Ap6s a
leitura, cada grupo deveria levantar rapidamente a plaquinha correspondente ao conceito
descrito. Foram utilizadas 9 cartas com perguntas distintas, exigindo reconhecimento,

interpretacdo e associacdo de conceitos cartograficos.
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Figura 4: Cartas e plaquinhas usadas no “Quem sou eu?”

Fonte: Autoria propria 27/04/2024
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responder perguntas sobre o conceito de Planta e Carta, conceitos esses que nao foram

trabalhados de maneira pratica em sala de aula. A taxa de acerto geral nessa dinamica foi de
85,2%. Essa dinamizacdo promoveu a revisdo liudica do contetido, motivando os alunos e
permitindo que aqueles com dificuldades de leitura e escrita participassem ativamente. Essa
estratégia confirma a eficacia das metodologias ativas para tornar o ensino mais dinamico e

significativo (Diesel, Baldez; Martins, 2016).

Tabela 1 - Pontuacao
Grupos Acertos Erros Total
G-A Letras: A,B,C,D,E, G,H,I | Letra F 8
G-B Letras: A,B,C,D, F, G, H Letras: Eel | 7
G-C Letras: A,B,C,D, F, G, H Letras: Fel |7

Fonte: Autoria propria

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que o uso de metodologias ativas no processo de alfabetizacdo
cartografica constitui uma estratégia eficaz para o ensino de Geografia no Ensino
Fundamental II. As atividades desenvolvidas, como avaliacdo diagndstica, cartelas de
simbolos, croquis, maquetes e jogos educativos, demonstraram que, quando os alunos sao
colocados no centro do processo de aprendizagem, ocorre maior engajamento, participacao e
autonomia.

As metodologias ativas, ao promoverem um ambiente de colaboragdo, ludicidade e
problematizacdo da realidade, mostraram-se capazes de superar as limitacbes do ensino
tradicional, concordando com autores como Freire (2002) e Diesel, Baldez e Martins (2016).
Ao aproximar teoria e pratica, essas metodologias ndo apenas facilitaram o dominio da

linguagem cartografica, mas também estimularam a cooperacao, criatividade e pensamento

+ .

critico.
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metodologias ativas, enriquece o+ensinerde-Greegrafiagtornando-o mais significativo e
1E Somindia macionol do PHID

conectado ao cotidiano dos alunos. Portanto, para que esses avangos sejam consolidados,
torna-se indispensavel investir em praticas pedagégicas que valorizem o aluno como

protagonista do processo educativo, assegurando a construcao de saberes criticos.
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