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RESUMO

O presente relato tem por objetivo evidenciar como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) vem contribuido de forma significativa para o desenvolvimento da minha
identidade docente enquanto graduanda do curso de Matematica Licenciatura da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA). Proveniente do interior do estado do Maranhdo, ingressei na
licenciatura motivada pelo sonho de ensinar Matematica. Entretanto, durante os primeiros periodos da
graduacdo, enfrentei questionamentos quanto a minha afinidade com alguns componentes curriculares,
em razdo da complexidade dos objetos de conhecimento e das metodologias de ensino pouco
contextualizadas, as quais ndo correspondiam a maneira como desejava ensinar o conhecimento
matematico. O ingresso no PIBID constituiu um marco na minha formagdo, ao proporcionar reflexdes
criticas sobre a profissio docente. Embora, a principio, o programa apresentasse um Viés
excessivamente pedagdgico, sua abordagem possibilitou vivéncias que articulavam teoria e pratica. A
partir do estudo de tedricos da area de Educacdo Matemadtica, tornou-se evidente a relevancia do
ensino que valorize a construcdo do conhecimento pedagégico matematico, a relacdo professor-aluno
e o papel mediador do professor. As atividades desenvolvidas nas escolas de educacdo basica
reforcaram como a reflexdo teérica, quando associada a realidade escolar, é capaz de promover
aprendizagens significativas. Essa experiéncia permitiu-me superar insegurangas e repensar minha
postura como futura docente. Assim, compreendo que o ensino da Matematica deve ser construido de
forma contextualizada, acessivel e significativa, respeitando o ritmo e a realidade dos estudantes. O
presente relato evidencia, portanto, as contribui¢cdes do PIBID para a consolidacdo de uma pratica
docente critica, humanizada e comprometida com um ensino de Matematica que integra teoria e
pratica em beneficio da aprendizagem.
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INTRODUCAO

O programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
voltada para a valorizacdo da carreira docente e para o fortalecimento de professores no
Brasil. Financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
o programa oferece bolsas a estudantes de licenciatura, proporcionando experiéncias praticas

em escolas publicas desde o inicio da graduacdo. (Brasil, 2024).
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Dentre os objetivos do Pibid podemos citar o incentivo a formacao de professores da

educacdo basica em nivel superior e o fortalecimento dos cursos de licenciatura das IES
participantes; a promoc¢ao da integracdo entre a educacao superior e a educagdo basica; a
insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo basica; a
valorizacdo das escolas publicas de educacdo basica como espaco privilegiado dos processos
de formacdo inicial para o magistério; a contribuicdo para a construcdo e a valorizacdao da
identidade profissional docente dos licenciandos; entre outros. (Brasil, 2024)

Diante do exposto, este relato de experiéncia busca evidenciar como o PIBID vem
contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento da minha identidade docente
enquanto graduanda do curso de Matematica Licenciatura da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA). Nele, apresento reflexdes sobre o papel do professor na mediagdo do
conhecimento e como atividades praticas podem fortalecer a formacdo inicial docente.

O referencial teérico baseia-se em estudos sobre identidade docente, formacdo de
professores e metodologias investigativas aplicadas ao ensino da matematica, destacando
autores que enfatizam a necessidade da articulacdo entre teoria e pratica na construcdo de

competéncias profissionais na educacao basica

METODOLOGIA

Este estudo configura-se como um memorial de formagdo, no qual relato as
experiéncias vividas durante minha participacdo no PIBID até o atual momento, destacando
suas contribui¢cdes para minha formacao inicial como futura professora de Matematica. O foco
recai sobre a compreensao do impacto do programa na constituicdo da identidade docente,
com énfase nas transformacdes de perspectivas, atitudes e saberes adquiridos ao longo desse
percurso formativo.

Prado e Soligo (2007, p. 7-8) afirmam que:

num memorial de formacdo, o autor €é ao mesmo  tempo
escritor/narrador/personagem da sua histéria. De modo geral, podemos dizer que
trata-se de um texto em que os acontecimentos sdo narrados geralmente na primeira
pessoa do singular, numa sequéncia definida a partir das memorias e das escolhas do
autor, para registrar a propria experiéncia e, como todo texto escrito, para produzir
certos efeitos nos possiveis leitores.
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Os dados foram extraidos do meu didrio de campo, no qual registrei experiéncias,

emocoes, observacoes e reflexdes durante as atividades do PIBID nos encontros realizados.
Sua elaboracdo proporcionou a oportunidade de acompanhar o desenvolvimento de acoes e
identificar pontos de destaque ou dificuldades enfrentadas durante o percurso. A partir dessa
pratica, foi possivel observar padrdes, refletir sobre proprias agdes e, eventualmente, planejar
melhorias futuras.

Os encontros do PIBID, que envolveram a participacdo em reunides, oficinas,
palestras e atividades de intervencdo pedagdgica, serviram de base para fundamentar e refletir
sobre as acOes e concepgOes que orientaram minha pratica docente. Os textos, discussoes e
autores estudados nesses momentos também contribuiram significativamente para a
construcdo das reflexdes acerca das experiéncias vivenciadas, enquanto estudante de
licenciatura, o estudo das metodologias de ensino e de obras de autores que refletem sobre a
pratica docente é de grande importancia para a formagao.

Entre esses estudiosos, destacam-se contribuicGes que buscam repensar o papel do
professor e do aluno no processo de ensino e aprendizagem, valorizando estratégias que
extrapolem a simples transmissao de conteidos e que incentivam a investigacao, a reflexdo e
a autonomia dos estudantes.

A andlise dos dados foi conduzida sob uma perspectiva interpretativa, buscando
compreender os sentidos atribuidos as experiéncias e as transformacdes ocorridas em minhas

percepcdes e posturas ao longo da participagdo no PIBID.

VIVENCIAS E REFLEXOES A PARTIR DO PIBID/UEMA

O ingresso no PIBID representou um marco decisivo em minha trajetéria académica e
pessoal. Antes de integrar o programa, minhas concepc¢oes acerca do ensino de Matematica
estavam fortemente associadas a uma visao tradicional, pautada na memorizacao de férmulas
e na resolu¢do mecanica de exercicios. Com o tempo, essa perspectiva comegou a se mostrar
limitada diante dos desafios reais da sala de aula e das demandas de uma educacdo mais
significativa e contextualizada.

Oriunda do interior do Maranhdo, vivi, durante os primeiros periodos da licenciatura
em Matematica, momentos de inquietacdo e questionamento sobre a adequacao desse modelo

de ensino as necessidades concretas dos alunos e, sobretudo, a formacdo docente que eu
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almejava construir. Nesse contexto, o PIBID surgiu como uma oportunidade singular de

ressignificar minha compreensdo sobre o papel do professor e sobre o processo de ensinar e
aprender Matematica.

A participagdo no programa vem proporcionando experiéncias formativas
integradoras, nas quais teoria e pratica dialogam de forma constante. Essa vivéncia tem
contribuido para superar insegurancas, fortalecer a identidade docente e consolidar uma
postura mais critica e reflexiva diante da profissdao. Por meio das atividades desenvolvidas, o
PIBID tem promovido o contato com referenciais tedricos essenciais para compreender o
ensino da Matematica como uma pratica social e mediadora, reafirmando o compromisso do
professor com a formacdo integral dos estudantes.

As leituras e discussOes de autores como Sérgio Lorenzato (2006) e Selma Garrido
Pimenta (1996), ampliaram minha compreensdo sobre o papel do professor, percebendo que
sua funcdo vai muito além da simples transmissdo de conteidos. A docéncia exige uma
postura critica, investigativa e reflexiva, comprometida com o processo de construcdo do
conhecimento pelo aluno e com a valorizacdo do erro como parte essencial da aprendizagem,
conforme ressalta (Lorenzato, 2006).

Essa perspectiva tem influenciado profundamente minha forma de pensar e agir como
educadora, ajudando-me a reconhecer a importancia do didlogo, da escuta atenta e do
protagonismo estudantil na pratica pedagogica.

No cotidiano das atividades do PIBID, a realidade escolar tem se revelado um espaco
privilegiado para a aplicacdao dessas concepcdes. A participacdo na Feira de Matematica da
escola parceira, por exemplo, constituiu um momento de intensa aprendizagem e de
consolidacdo dos conhecimentos discutidos nos encontros formativos. Observar os alunos
engajados em atividades ludicas e investigativas reforcou a conviccdo de que a matematica
pode e deve ser ensinada de forma acessivel e significativa, respeitando os ritmos de
aprendizagem.

Os ciclos de palestras e oficinas pedagdgicas promovidos pelo Pibid/UEMA,
subprojeto Matematica, tém estimulado o debate sobre metodologias inovadoras, avaliacdo
formativa e estratégias para superar as dificuldades recorrentes no ensino da disciplina. Esses
ciclos formativos sdao de extrema significancia para os professores em formacao, pois os
mesmos oferecem oportunidades de aprendizado continuo e atualizacdo pedagégica. Por meio

de atividades como essa, os futuros docentes tém acesso a conhecimentos especializados,
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praticas inovadoras e debates sobre metodologias educativas, ampliando sua visdao sobre a

profissao.

Dentre muitos conteudos abordados durante as palestras, houve construcdo e
desenvolvimento de sequéncias didaticas investigativas na formacao de professores que
ensinam matematica. Palestras que mostraram a formag¢do com um olhar mais exploratério
sobre o ensino da matematica, onde muitas vezes os professores acabam ficando presos na
repeticao de exercicios e formulas, sem dar espago para o aluno explanar, explorar e
descobrir. Neste espaco é implantado a proeminéncia da sequéncia didatica investigativa que
propde uma estratégia mais ativa, onde o estudante é protagonista do processo e o professor
atua como mediador. Na formacao docente, é fundamental entender como montar esse tipo de
sequéncia para ir além dos conhecimentos de contetidos, ensinando de uma forma que faca
sentido para quem esta aprendendo.

Manifestou-se também falas onde foram abordadas situacdes e conclusdes que o
professor deve planejar as avaliacdes com intencionalidade, pensando em como a avaliagdo
sera usada para promover o aprendizado e ndo apenas para medir conhecimentos, deve-se usar
instrumentos diversificados como projetos, autoavaliacdes e discussdes que permitam refletir
sobre o processo e ndo apenas sobre os resultados. Analisar dados qualitativamente,
considerando ndo somente acertos e erros, mas a trajetoria de constru¢ao do conhecimento.

O PIBID tem se mostrado fundamental para enfrentar as insegurangas proprias do
inicio da formacdo docente. O acompanhamento constante dos supervisores e orientadores,
aliado a integracdo entre teoria e pratica, vem possibilitando compreender os desafios da sala
de aula como oportunidades de crescimento profissional e pessoal.

Além disso, o PIBID tem proporcionado um ambiente de apoio e didlogo, no qual
posso refletir criticamente sobre minhas praticas, repensar estratégias de ensino e planejar
intervencoes pedagbgicas coerentes com as necessidades dos estudantes. Essa experiéncia
vem desenvolvendo minha sensibilidade pedagdgica, permitindo compreender a Matematica
para além do conteudo conceitual, reconhecendo seu potencial formativo, seu impacto social e
sua relevancia no desenvolvimento critico e cidaddo dos alunos.

Ao longo dessa trajetoria, tornou-se evidente o valor da articulacdo entre teoria e
pratica na construcdo do conhecimento pedagégico-profissional. O estudo das obras que
dialogam com a Educacdo Matematica tem reforcado a importancia de fundamentar a pratica

docente em referenciais tedricos solidos e atualizados, capazes de sustentar agoes criativas,
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responsaveis e contextualizadas. Essa compreensdo amplia a capacidade do professor de

enfrentar os desafios educacionais contemporaneos e de promover ambientes de
aprendizagem mais dial6gicos e significativos.

As reflexdes sobre os saberes docentes e a identidade profissional, especialmente a
partir de Pimenta (1996), mostram que a formacdo do professor é um processo continuo e
dinamico, que requer compromisso ético, abertura ao novo e permanente autoconhecimento.
Conforme as palavras da autora: “Melhor seria dizer que colabore para o exercicio de sua
atividade docente, uma vez que professor ndao é uma atividade burocratica para a qual se
adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas” (Pimenta, 1996, p. 75).

Devemos frisar a importancia da identidade docente como processo. Nao nascemos
professores prontos, tornamo-nos professores por meio de experiéncias, reflexdes e
confrontos com os desafios didrios da sala de aula. Isso fortalece o requisito de uma formacao
inicial e continuada, conectada com as demandas reais da educacdo brasileira. O artigo de
Pimenta reforca a compreensao de que ser professor é um processo continuo de construcao de
saberes e identidades, sustentado por praticas reflexivas e pela escuta atenta da realidade
escolar

O PIBID tem contribuido para reconhecer a importancia da avaliacdo formativa e
diversificada, entendendo o erro como parte natural e indispensavel da aprendizagem
(Lorenzato, 2006). Essa mudanca de olhar transforma a avaliagdo em um instrumento de
diagnéstico e incentivo a construcao do conhecimento, fortalecendo o vinculo professor-aluno

e favorecendo uma educag¢do mais inclusiva e humanizada. Nas palavras do autor:

Mais do que deixar os alunos falarem, é preciso saber ouvi-los. Durante as aulas, 0s
alunos se exprimem através da fala, da escrita, do olhar, de gestos; eles apresentam
perguntas ou solugdes, cometem erros, mostram suas dificuldades, constroem
raciocinios e, dessa forma, revelam seus vocabulérios, interpretacdes, sugestoes,
preferéncias, tendéncias, potencialidades, expectativas, insatisfacdes, temores,
crencas e bloqueios. Cada revelacdo tem seu significado que nem sempre se
apresenta de forma explicita. (Lorenzato, 2006, p. 16)

Na obra, Lorenzato (2006) provoca o leitor a sair da loégica tradicional de
memorizagdo e repeticdo para adotar uma postura mais investigativa e centrada no aluno.
Nesse trecho, o autor ressalta que, mais do que deixar os alunos falarem, é necessério
incentiva-los a pensarem e a construirem sentidos para o que aprendem. Isso evidencia a
relevancia de tornar o ensino da matematica mais significativo por meio do uso de materiais

concretos e da valorizagdo do erro.
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Para Lorenzato (2006), o erro ndo deve ser visto como uma falha a ser punida, mas

como uma parte natural e indispensdvel do processo de aprendizagem. Assim, o professor
pode utiliza-lo como uma pista para compreender o pensamento do aluno e, a partir disso,
mediar o avango em seu desenvolvimento cognitivo. “Na nova concepcao de erro, este é
interpretado como parte natural, inevitavel e indispensavel ao processo de aprendizagem.”
(LORENZATO, 2006, cap. 14, p. 49).

Essa concepcdao reforca a importancia de criar um ambiente de seguranca e
acolhimento, onde o aluno ndo tenha medo de errar e, principalmente, sinta-se estimulado a
refletir sobre seus proprios raciocinios. O erro, nesse sentido, se torna um recurso pedagdgico
e ndo uma falha a ser escondida. Lorenzato também nos provoca a pensar na docéncia como
uma escolha ética e apaixonada, que vai além do dominio do conteudo, exige reflexdao
continua, atualizagdo constante e, principalmente, vontade genuina de ensinar com
intencionalidade. Um trecho importantissimo do livro é: “Ter postura profissional significa ter
atitude e, além de gostar daquilo que faz, fazer com emocao.” (Lorenzato, 2006, p. 127).

Segundo Lorenzato (2006), ser reflexivo é uma exigéncia ao professor que persegue
uma postura profissional. O professor reflexivo analisa suas praticas, questiona suas
estratégias e busca entender como pode melhorar o ensino para tornar o aprendizado mais
significativo. O professor assume a postura profissional quando se autoquestiona, pois
segundo o mesmo, “Assim, se o professor conseguir refletir sobre suas aulas e se mantiver
atualizado, certamente ja tera uma boa postura profissional” (Lorenzato, 2006, p. 127).

O programa, portanto, evidencia o papel essencial das politicas de formacao inicial na
superacao das resisténcias pedagogicas ainda presentes no contexto brasileiro, marcadas por
estruturas tradicionais e pouco flexiveis. A formacdo de professores criticos, criativos e
comprometidos com praticas inovadoras torna-se mais viavel por meio de espagos como o
PIBID, que aproximam a universidade da escola e promovem uma formacdo docente pautada

no didlogo, na pesquisa e na reflexao.
CONSIDERACOES FINAIS
A participacdo no PIBID tem representado um marco fundamental na construcao da

minha identidade docente, promovendo a transicdo da incerteza para a consisténcia na pratica

pedagégica. Em sintese, foi reafirmado em mim a conviccdo de que ser professora de
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Matemadtica é estar em permanente processo de aprendizagem, investigacdo e transformacao.

A experiéncia vivida no programa vem fortalecendo o compromisso com uma docéncia
sensivel, critica e socialmente engajada, voltada para a formacdo dos estudantes e para a
melhoria da educacao publica brasileira.

O envolvimento ativo em atividades praticas, aliado ao acompanhamento
supervisionado tem possibilitado um processo de reflexdo sobre os desafios e a complexidade
do ensino de Matematica. Esse percurso tem contribuido para o desenvolvimento de uma
postura profissional, reconhecendo a importancia da adaptacdao constante as necessidades e
contextos variados da sala de aula. Por fim, a vivéncia no programa reforca a importancia do
trabalho coletivo e colaborativo entre orientadores, alunos bolsistas e supervisores,

fomentando um ambiente de dialogo e crescimento profissional.
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