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RESUMO

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, é de fundamental importancia para a
formacdo dos discentes de Pedagogia, por fortalecer por meio da experiéncia docente, o equilibrio
entre teoria e pratica. Este trabalho tem como objetivo analisar as contribuicdes das intervencées que 4
bolsistas do Subprojeto Alfabetizacdo vém realizando em turmas de 1° ano e 2° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Raimundo Nonato da Silva e da Escola Municipal Francisco
Francelino de Moura, para o desenvolvimento de habilidades docentes para a pratica da alfabetizacado
de criancas. A metodologia adotada se pauta nos estudos de Mussi, Flores e Almeida (2021) que
reconhecem o relato de experiéncia como uma producdo de conhecimento, cujo texto trata de uma
vivéncia académica e/ou profissional em um dos pilares da formacgdo universitaria (ensino, pesquisa e
extensdo), cuja caracteristica principal é a descricdo da intervencdo. A atividade relatada aborda um
referencial teérico que enfoca o conceito de habilidades, a relagdo teoria e pratica na formacdo inicial
de professores e os conhecimentos necessarios ao professor alfabetizador. Além disso, enfoca o estudo
de documentos normativos que apresentam o PIBID e sua especificidade atual na area da alfabetizacao
(Brasil, 2024). Por ultimo, apresenta-se a andlise critica das declaracdes dos bolsistas em relacao as
habilidades que desenvolveram em relagdo a atividade docente na pratica de alfabetizacdo. Os
resultados sinalizam que o contato com a sala de aula durante a formacdo inicial permite compreender
os desafios do ensino, e analisar as condi¢des de aprendizagem dos alunos, avaliar a préatica para o
replanejamento de estratégias mais significativas, bem como colabora para o desenvolvimento da
identidade e de habilidades essenciais para a pratica docente alfabetizadora.
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INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores sempre foi um tema bastante discutido no universo das
politicas publicas de educacdo, justamente por seu papel fundamental na preparacdo dos professores e
na valorizacdo da carreira do magistério. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) surge como uma estratégia importante para conectar o conhecimento
tedrico que os estudantes aprendem na universidade com as préaticas pedagdgicas que eles vivenciam
na escola.

Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar como o PIBID Alfabetizacdo do
Departamento de Educacdo do Campus Avangado de Patu da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte -UERN tem contribuido para a formacdo dos bolsistas, especialmente ao lhes proporcionar
uma aproximacdo real com os desafios e as possibilidades do dia a dia de uma sala de aula,
principalmente na alfabetizacdo. Para refletir sobre essa trajetoria, fundamentamos o relato nos estudos
de Paulo Freire (1996), Magda Soares (2021, 2025) e José Carlos Libaneo (2001), que veem o
professor como alguém participativo na construcdo do conhecimento — um mediador que favorece
aprendizagens significativas e praticas educativas que fazem sentido para o contexto escolar. Para
estes autores, a formacdo de professores precisa ir além de simplesmente transmitir conhecimentos. E
importante juntar teoria e pratica, estimular metodologias inovadoras, dialogar com a realidade dos
estudantes e ter uma postura critica frente os processos de ensino e de aprendizagem.

A experiéncia aqui compartilhada foi desenvolvida no Subprojeto de Alfabetizacdo do PIBID,
que tem a coordenacdo de 4rea que junto com as supervisoras, que é professora da Escola Municipal
Raimundo Nonato da Silva e a professora da Escola Francisco Francelino De Moura, localizadas no
municipio de Patu-RN, tem orientado, acompanhado e apoiado nas atividades pedagdgicas
implementadas por quatro bolsistas nas turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental. A metodologia
foi centrada na observagdo participativa, no planejamento feito em grupo, na criacdo de atividades
contextualizadas e na andlise de como as interacGes acontecem na escola. Assim, essa vivéncia se
mostrou uma oportunidade de aprender de forma pratica, reflexiva e imersiva.

Os resultados mostraram avangos importantes no desenvolvimento profissional dos
licenciandos, além de uma compreensdo mais aprofundada sobre os processos de alfabetizacdo e
letramento. Também perceberam que os saberes que tinham na teoria ganham um novo sentido ao
aplicar na prética, o que ajudou a renovar suas concepgoes sobre o tema. Os desafios enfrentados nas

salas de aula ajudaram a desenvolver habilidades como mediacdo pedagdgica, escuta atenta,
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que fortalecam a formagao inicial dos professores. O PIBID funciona como uma ponte essencial entre
universidade e escola, promovendo uma formacdo que esteja mais conectada com a realidade e mais

preparada para lidar com os desafios atuais da educacdo basica.

METODOLOGIA

O relato de experiéncia permite que os autores do texto apresentem suas praticas e
intervencOes profissionais em forma de registros de maneira critica-reflexiva. A divulgacdo das
vivéncias através da escrita académica é uma maneira de produzir conhecimentos e melhorar as acGes
interventivas dos estudantes de graduacdo enquanto futuros profissionais da educacdo. Acredita-se que
“o Relato de experiéncia é um tipo de producdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia
académica e/ou profissional em um dos pilares da formacdo universitaria (ensino, pesquisa e
extensdo), cuja caracteristica principal é a descricdo da intervencdo” (Mussi; Flores; Almeida, 2021,
p.65). Assim, o relato de experiéncia tem como objetivo principal registrar e descrever acgoes
interventivas de profissionais e universitarios que desenvolveram praticas em um dos pilares da
formacdo académica, como ensino, pesquisa e extensao.

Na modalidade de ensino, os alunos bolsistas do programa de iniciacdo a docéncia
desenvolveram acOes praticas a partir do dia 26 de maio de 2025, na Escola Municipal Raimundo
Nonato da Silva e na Escola Municipal Francisco Francelino de Moura, em que as vivéncias
académicas permanecem por dois anos nas instituicoes escolares, uma localizada no bairro de Nova
Patu e a outra instituicdo no centro da cidade, ambas em Patu-RN.

O relato de experiéncia busca registrar e descrever as habilidades pedagégicas do projeto de
alfabetizacdao promovidas pelas bolsistas, que desenvolvem a¢oes interventivas nas escolas ptiblicas do
municipio de Patu. As atividades foram desenvolvidas através da orientacdo da supervisora durante
planejamentos coletivos com as bolsistas do subprojeto e sdo baseadas na revisdo de contetidos de
lingua portuguesa e matematica dos alunos das turmas do 1° e 2° ano, que tem baixos indicadores de
aprendizagem nas respectivas disciplinas. Houve em primeira instancia uma avaliacdo diagnoéstica
para determinar quais conteidos e atividades seriam relevantes para serem abordados no periodo de
intervencao.

Durante a construcdo das atividades, utilizamos o lidico como uma ferramenta que

facilita o processo de alfabetizacdo das criangas. Os principais materiais utilizados para
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utilizado para coletar informagdes da experiéncia foi a observagdo, que consiste na apreensao
empirica dos comportamentos e acontecimentos produzidos na vivéncia dos sujeitos, que
nesse caso a experiéncia das bolsistas como docente na sala de aula teve o acumulo de
conhecimentos necessarios para adquirir os dados. A técnica utilizada para analisar os dados
refere-se a andlise textual discursiva, em que consiste na interpretacao e descricio da
realidade, “ideias e teorias nao refletem, mas traduzem a realidade” (MORAES, 2004, p. 199).
Assim, as teorias descrevem a complexidade do cenario, permitindo a reconstrucao e a
descricao de novas perspectivas, bem como a construcao de significados préprios, sendo
consideradas ferramentas analiticas de grande importancia, especialmente em pesquisas de

abordagem qualitativa.
REFERENCIAL TEORICO

A formacdo inicial de professores tem sido pauta central nas politicas publicas
educacionais, sendo compreendida como um processo que exige a articulacao entre os saberes
tedricos, saberes esses de nossa formacdo inicial e continuada, como também as nossas
experiéncias cotidianas das praticas vivenciadas dia-dia nos espacos escolares e nao escolares.
Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID) destaca-
se como uma estratégia importante para promover essa integracdo, tendo como objetivo geral
aproximar a universidade da escola basica, sendo relevante e fundamental para ndo s6 reduzir
a evasdo académica, mas também proporcionar uma melhor qualificacdo para a formagdo do
trabalho.

Nas ultimas décadas, os paradigmas educacionais tém se voltado para a construcdo de praticas
pedagégicas que favorecam o desenvolvimento integral da crianca, reconhecendo-a como sujeito ativo
no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, 0s processos de alfabetizacdo e letramento sdo
compreendidos como dimens6es complementares e indissociaveis da formacdo escolar. Em seu livro,
Pedagogia da autonomia, Paulo Freire diz que: “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao” (1996, p.47). Para Freire o
conhecimento deve ser construido em conjunto, onde o professor deve ser o mediador nessa

construcdo, o que cria, possibilita, compartilha e orienta o educando para que ambos possam participar

-
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participativas,

envolvente, flexiveis, aperfeicoando assim os trabalhos pedagégicos e ressignificando os saberes na
pratica, bem como, construindo outros saberes.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) configura-se como uma
importante politica publica de valorizacdo da formacdo inicial e continuada docente, conforme a
Portaria da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CAPES N° 90, de 25 de
marco de 2024, que dispdes sobre o regulamento do PIBID. Nesse sentido, o Artigo 1° da portaria trata
da regulamentacdo do PIBID. Segundo a portaria, em seu capitulo I do Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, em sua secdo I, define que:

Art. 2°: O PIBID é um programa executado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e tem por finalidade fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educacg@o basica ptblica brasileira.

Portanto, o programa proporciona aos licenciandos a oportunidade de vivenciar o cotidiano
escolar desde a formacdo inicial. Essa insercdo favorece uma formacdo continuada e significativa,
fortalecendo a identidade profissional e contribuindo para a qualificacdo dos futuros professores. Além
disso, o PIBID reafirma o papel do educador como agente de transformacdo social, reconhecendo sua
importancia para a qualidade da educagao basica.

Essa perspectiva é essencial quando se analisa a contribuicdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID com o subprojeto de alfabetizacdo para a formagdo docente,
pois o programa possibilita ao licenciando adentrar e vivenciar a pratica pedagdgica real, conhecendo
as politicas de alfabetizacdo utilizadas na instituicdo de ensino, as concepcoes de alfabetizacdo e
metodologias utilizadas com relacdo ao processo de alfabetizagdo das criangas. O subprojeto de
alfabetizacdo favorece o desenvolvimento de habilidades profissionais e didaticas, reflexdes criticas
sobre metodologias de ensino, capacidade de adaptacdo a diferentes contextos, bem como, fazer
intervengdes que promovam a aprendizagem significativa dos alunos em contato com os desafios
concretos da sala de aula. E certo que, para compreender a educacdo, como se dé as relacdes dentro da
sala de aula, precisa-se ver a realidade, refletir sobre, e levar em consideracdo que no contexto escolar
ird surgir demandas em que o docente precisa reconstruir suas praticas no dia a dia utilizando das

experiéncias didrias. Essas vivéncias nos permitem compreender, de forma concreta, que alfabetizar
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Alfabetizada (Brasil, 2023) onde o mesmo, orienta o processo de alfabetizacdo considerando a
perspectiva do letramento, considerando que aprender a ler e escrever vai além de decodificagdo de

palavras, visando o

desenvolvimento integral das criangas, dos sujeitos. Esses mesmos processos devem ser apreendidos
como a apropriacao por a crianca do sistema de escrita e praticas de leituras, como bem coloca Magda

Soares (2025) ao enfatizar que:

A alfabetizacdo ndo é a aprendizagem de um cddigo, mas a aprendizagem de um
sistema de representacdo, em que signos (grafemas) representam, ndo codificam, os
sons da fala (os fonemas). Aprender o sistema alfabético ndo é aprender um cédigo,
memorizando relacdes entre letras e sons, mas compreender o que a escrita
representa e a notagcao com que, arbitraria e convencionalmente, sdo representados
os sons da fala, os fonemas (Magda Soares, 2025, p.11).

De acordo com Magda Soares, essa perspectiva reafirma que o processo de alfabetizacdo
precisa ir além da simples memorizacdo de letras e sons, valorizando o entendimento da linguagem
escrita como uma construcdo social. Desse modo, o processo de alfabetizacdo exige do professor um
conjunto de habilidades especificas, que vao além do simples ensino da codificacdo e decodificacdo de
palavras. A autora ressalta que alfabetizar implica compreender as multiplas dimensdes da linguagem
escrita e ser capaz de articular conhecimentos didaticos, linguisticos e sociais, de modo a tornar a
aprendizagem significativa para a crianga. Assim, a atuacdo do professor alfabetizador demanda
intencionalidade pedagégica, dominio tedrico-metodolégico, evidentemente fundamental para criar
situacOes significativas de leitura e escrita que articulem o sistema alfabético com praticas de
letramento. Nesse sentido, Magda Soares, enfatiza que esses processos, “embora distintos, sdo

interdependentes e indissociaveis”. Como afirma Soares (2021):

Letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades
de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em
relacdo aos objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e
linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes
objetos. Tal fato explica por que é conveniente a distin¢do entre os dois processos.
Por outro lado, também é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo
e letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagdo s6 tem sentido
quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por
meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia
da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita. (Soares, 2021, p.64)
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a alfabetizacdo se completa quando vinculada ao letramento, ou seja, quando as préticas de linguagem
assumem significado real na experiéncia cotidiana das criangas.
A Politica Territorial de Alfabetizacdo de Criancas do Rio Grande do Norte — Pro-Alfa estd
organizada em tOpicos norteadores com intuito de impulsionar a alfabetizacdo na idade certa nas

escolas

publicas. Nesse sentido, traz em seus principais eixos: a Formacdo de Profissionais da Educacdo e
Melhoria das Praticas Pedagdgicas e de Gestdo Escolar (Natal, 2024). Dessa forma a referida politica,
ressalta a importancia de a formacdo continuada dos profissionais da Educacdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental estar alinhada as realidades locais. Conforme o projeto, metas sdo
estabelecidas para proporcionar conhecimentos ao professor alfabetizador. Por exemplo: “Meta 1 —
Garantir, anualmente, a formacdo continuada em Alfabetizacdo de 100% dos professores,
coordenadores pedagogicos, gestores e equipes técnicas que atuam na Educacdo infantil (pré-escola) e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, bem como, “Meta 2 — Ampliar a participacdo de
profissionais da rede ptblica em programas e cursos de formagdo continuada ofertados pelas
instituicGes de ensino superior na area de alfabetizacdo”.

E certo que, os profissionais da educacdo precisam refletir sobre suas praticas, ter
compreensdo de que, a medida que o tempo vai passando, novos saberes vao sendo construidos, e a
educacdo passa por processos continuos de transformagoes, e é preciso buscar acompanhar esses
processos, todavia nao somente considerar e reproduzir saberes ja prontos. Importante criar estratégias
e trabalhar em conjunto de forma significativa. Seguramente o trabalho em equipe, bem planejado,
organizado e executado de forma correta, possibilitara uma melhor aprendizagem para as criangas.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, atua com
o intuito de inserir os discentes do programa, no contexto real da escola publica. Nesse sentido,
compreender que a pratica pedagdgica é construida a partir da articulacdo entre diferentes saberes, ndo
s6 apenas tedricos, mas também os adquiridos na convivéncia escolar, no didlogo com alunos e
colegas, e nas experiéncias que atravessam os diferentes espacos educativos. Ao explorar as
percepcdes e experiéncias das professoras, buscamos identificar as abordagens mais eficazes, os
desafios enfrentados e as inovagoes implementadas no contexto educacional atual, visando contribuir
para uma reflexdo continua sobre as praticas pedagogicas e promover o aprimoramento do processo de
ensino nas instituicoes.

Assim, a formacdo docente promovida pelo PIBID, especialmente no campo da alfabetizacao,

contribui para que os licenciandos desenvolvam competéncias fundamentais para o exercicio
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pedagdgicas contextualizadas, como aponta Libaneo (2001).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014, estabelece em sua

Meta 16 “Formar, em nivel de pés-graduagao, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacao

bésica, até o dltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da

educacao

basica formacdo continuada em sua éarea atuagdo, considerando as necessidades, demandas e

contextualizacOes dos sistemas de ensino”. Seguramente, algumas estratégias como:

16.1) realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacdo continuada e fomentar a respectiva
oferta por parte das instituicoes publicas de educacdo superior, de forma organica
articulada as politicas de formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

16.2) consolidar politica nacional de formacdo de professores e professoras da
educacdo basica, definindo diretrizes areas prioritarias, instituicoes formadoras e
processos de certificacdo das atividades formativas.

Nesse contexto, programas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID, sdo fundamentais para o cumprimento dessa meta, uma vez que promovem a valorizacdo e o
fortalecimento da formacdo inicial dos docentes. Ao proporcionar uma vivéncia pratica e reflexiva nas
escolas publicas, o PIBID contribui diretamente para a melhoria da qualidade da formacdo dos
professores, alinhando-se as diretrizes estabelecidas pelo PNE no que se refere a qualificacdo e a
valorizacdo da carreira docente.

O PIBID também encontra respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB n° 9.394/1996 (Brasil, 1996, p. 43) conforme o capitulo VI, Art. 63 — Dos
Profissionais da Educacdo. Este artigo dispde que os institutos superiores de educacao devem
manter cursos e programas voltados a formacdo de professores para a educagdo basica.
Segundo o artigo, “inciso I — cursos formadores de profissionais para a educagdo basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacgao infantil
e para as primeiras séries do ensino fundamental”, assim, os institutos superiores de educacao
devem manter cursos e programas voltados a formacdo de professores para a educagao basica,

exatamente como se configura o PIBID. Dessa forma, o programa se insere no contexto legal
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A vivéncia no Subprojeto de Alfabetizacdo do PIBID trouxe grandes aprendizados para
a nossa formacdo docente. Estar em sala de aula com turmas do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental permitiu que, aos poucos, desenvolvéssemos habilidades importantes para a
pratica alfabetizadora, como escuta sensivel, mediacdo, planejamento e avaliacdo continua.

Durante as intervencoes, buscamos elaborar atividades que partissem da realidade dos

estudantes, respeitando seus ritmos e necessidades, a fim de tornar o processo de alfabetizacao
mais leve, significativo e participativo. Nesse sentido, a pratica dialoga com o que afirma
Soares (2021), ao compreender alfabetizacdo e letramento como processos indissociaveis que
devem permitir a crianca ndo apenas decifrar a escrita, mas também atribuir sentido ao que 1&
e escreve.

A presenca constante em sala, o contato direto com as criangas e as trocas com a professora
regente nos ajudaram a compreender melhor o papel do professor alfabetizador. Percebemos, na
pratica, que alfabetizar ndo é apenas ensinar a ler e escrever, mas sim criar condi¢cGes para que a
crianca compreenda o sentido da linguagem escrita em sua vida cotidiana. Tal percepgdo se aproxima
da concepcdo freiriana de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
construcao dele (FREIRE, 1996). Essa experiéncia foi essencial para dar novo significado aos
contetidos aprendidos na universidade e para compreender a docéncia como um ato de mediacao
critica.

Outro ponto que merece destaque € o trabalho coletivo. Os planejamentos realizados em grupo,
com a mediacdo da supervisora, contribuiram muito para o nosso crescimento profissional. Foram
nesses momentos que conseguimos discutir o que deu certo, o que precisava ser melhorado e de que
forma poderiamos adaptar as atividades a realidade da turma. Esse movimento vai ao encontro da
perspectiva de Libaneo (2001), para quem o planejamento é um processo intencional que possibilita ao
professor repensar constantemente suas praticas. Além disso, as trocas de experiéncias com colegas e
supervisores evidenciam o carater coletivo da docéncia, confirmando que a pratica pedagdgica se

fortalece no didlogo e na escuta dos pares.
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deles, principalmente no interesse e pakticipRgac nasativ propostas. Os vinculos afetivos criados
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entre pibidianos e estudantes também fizeram diferenca no engajamento da turma, mostrando que a

afetividade é uma aliada importante no processo de aprendizagem. Como afirmam Mussi, Flores e
Almeida (2021), o relato de experiéncias contribui para dar visibilidade a esse tipo de aprendizado,
permitindo compreender que o desenvolvimento docente ocorre também a partir das relagoes

estabelecidas no cotidiano escolar.

Assim, podemos afirmar que o PIBID tem sido essencial para nossa formacao, pois nos
coloca frente aos desafios reais da sala de aula e nos prepara de forma mais segura e
consciente para a pratica docente. Ser professora vai muito além do contetido: exige
sensibilidade, responsabilidade, compromisso com a aprendizagem e disposicao para refletir e
se reinventar sempre. Nesse sentido, nossa trajetoria no programa confirma o que defendem
Soares (2025) e Freire (1996): alfabetizar é, acima de tudo, um ato politico, social e humano,

que requer do professor postura critica e compromisso com a formacao integral da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada pelas bolsistas no Subprojeto de Alfabetizacdo do PIBID,
desenvolvida junto as turmas do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Raimundo Nonato e a Escola Francisco Francelino de Moura, evidenciou a importancia da
insercdo pratica na formacao inicial de professores. Ao longo das intervengdes, foi possivel
perceber que o contato direto com a sala de aula proporciona uma formacdo mais completa,
sensivel e critica, contribuindo de forma significativa para a construcao da identidade docente.

A pratica mostrou que alfabetizar exige muito mais do que dominar conteidos — é
preciso conhecer os alunos, respeitar seus ritmos, planejar com intencionalidade e refletir
constantemente sobre as estratégias utilizadas. As habilidades desenvolvidas pelas bolsistas,
como escuta ativa, mediacao pedagogica, planejamento coletivo e avaliacdo formativa,
mostram que a aproximacao entre teoria e pratica fortalece o processo de formacdo docente e
favorece a aprendizagem das criangas.

Além disso, a vivéncia proporcionada pelo PIBID demonstrou que o vinculo afetivo e
o olhar atento para as necessidades reais dos estudantes sdo elementos fundamentais no

processo de alfabetizagao.
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relato contribui para o debate sobre os caminhos da formacdo de professores e reforca a

necessidade de espagos que promovam vivéncias reais, reflexivas e colaborativas.

Como sugestdo para futuras pesquisas e agoes, destacamos a importancia de ampliar
estudos sobre os impactos das formacOes praticas nos processos de ensino-aprendizagem,
especialmente no campo da alfabetizacdo. Tais investigacdes podem fortalecer o didlogo entre
universidade e escola, além de oferecer subsidios para a construcdao de politicas educacionais

mais sensiveis as realidades escolares.
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