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RESUMO

O presente trabalho propde uma reflexdo sobre a valorizagcdo do simples, do 6bvio e do acerto no
processo educativo, tema explorado no capitulo 12 do livro de Lorenzato (2006), que evidencia os
riscos de supervalorizar respostas consideradas corretas e solugdes 6bvias, limitando o
desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade dos alunos. O objetivo é realizar uma leitura
analitica e exploratéria do referido capitulo, investigando como essa tendéncia pode impactar a pratica
docente e o planejamento didatico, a fim de sensibilizar educadores para os perigos da simplificacdo
excessiva do conhecimento. A metodologia adotada consiste em uma andlise tedrica exploratoria,
baseada na leitura detalhada do capitulo, articulada com os referenciais teéricos de Paulo Freire
(1996), que defende que a educacdo deve ir além da transmissdo de respostas prontas, promovendo
consciéncia critica e autonomia do estudante, e Lev Vygotsky (2007), que ressalta a mediacdo e o
estimulo a criatividade como elementos centrais da aprendizagem. Espera-se que essa reflexdao
fomente praticas pedagogicas que valorizem a diversidade de raciocinios e estratégias dos estudantes,
ultrapassando o ensino tradicional pautado no acerto mecanico e na reproducdo de contetido. Como
resultados esperados, destacam-se a promocdo de uma visdo mais critica e ampliada sobre o ensino, o
estimulo ao questionamento, a criatividade e ao aprofundamento conceitual, e o fortalecimento de uma
pratica docente reflexiva que reconheca a complexidade do processo educativo, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos alunos.
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INTRODUCAO
Nas relagdes de ensino-aprendizagem muitas vezes o que é percebido como

“simples” ou “6bvio” para o professor, representa um grande obstaculo para o estudante. Isso

se torna ainda mais perceptivo em sala de aulas com grandes quantidades de alunos, onde o

! Graduanda pelo Curso de Matemdtica Licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo - MA,

camposdesousaraissa@gmail.com:

? Graduanda pelo Curso de Matematica Licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo - MA,

elisangelagamax(@gmail.com;

3 Professor Orientador: Doutor em Educacdo em Ciéncias e Matematica, Departamento de Matematica e
Informatica da Universidade Estadual do Maranhdao — MA, maurobarbosa@professor.uema.br.

-



mailto:maurobarbosa@professor.uema.br
mailto:maurobarbosa@professor.uema.br
mailto:camposdesousaraissa@gmail.com

=hiX

individuo ndo é percebido erE.NaAﬁel@o processo de ensino favorece a

coletividade das praticas. Essa distancidoemntecatimeriedo pedagogica e assimilacdao discente
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demonstra o quanto o processo de ensinar exige sensibilidade, reflexdo e constante

reavaliacdo das praticas.

O processo de ensino-aprendizagem por muito tempo foi guiado por uma concepgao
de ensino tradicional. Essa concepc¢do se concentra na transmissdo de forma quantitativa de
conceitos e definicoes que o homem adquiriu ao longo de sua histéria, marcado por uma
relacdo de forga vertical na escola entre professor-aluno. O aluno nessa concepgao era visto
Ccomo um receptor passivo, sem voz ativa no processo. Essa visdo, descrita por Freire (1981)
como “educacdo bancaria”, acaba inibindo a formacdo critica do estudante e reduzindo a
aprendizagem a um processo de simples recebimento de informacdes.

Essa visdo limitadora do ensino tradicional para D’Ambrosio (1989) aponta que a
estrutura tradicional ainda influéncia de forma marcante as praticas docentes atuais. A autora
diz que, essa organizacdo tradicional conduz o professor a repetir procedimentos prontos, o

que restringe o desenvolvimento do raciocinio matematico e torna a aprendizagem

excessivamente mecanica.

Sabe-se que a tipica aula de matematica a nivel de primeiro, segundo ou terceiro
graus ainda é uma aula expositiva, em que o professor passa para o quadro negro
aquilo que ele julga importante. O aluno, por sua vez, copia da lousa para o seu
caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicacdo, que nada mais sdo do
que uma repeticdo na aplicacdo de um modelo de solugdo apresentado pelo professor
(D’ Ambrésio, 1989, p.15).

De modo semelhante, Borba e Penteado (2019) apontam que muitos docentes
permanecem em uma “zona de conforto”, optando por metodologias conhecidas, mesmo
reconhecendo as dificuldades e necessidades de seus estudantes. Essa escolha metodoldgica
mantém praticas tradicionais e pouco contextualizadas, afastando o aluno da Matematica
como instrumento de compreensdo e analise da realidade. Refletir sobre o simples e o obvio
no ensino é, portanto, repensar a propria acao pedagogica: o modo como o professor organiza,
explica e torna o conteudo acessivel. Como destaca Lorenzato, ensinar ndo € apenas
transmitir, mas “dar condicOes para que o aluno construa o seu proprio conhecimento”
(Lorenzato, 2006, p.3). A técnica de ensino, com isso, torna-se o instrumento que permite ao
docente transformar o que parece complexo em algo compreensivel e significativo, sem
perder a profundidade conceitual.

Assim, este artigo tem como objetivo refletir sobre o papel do simples, do ébvio e do

acerto na pratica docente, tomando como base a didatica da matematica e suas contribui¢ées
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para a formacdo de uma préticENAE,l@e reflexiva. Busca-se compreender

de que forma a simplicidade e aE'@l:EPEZ‘&C;pUﬁéﬁ‘FCSEC“EMTFaI‘ estratégias pedagogicas potentes,
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promovendo uma aprendizagem mais significativa e participativa.
METODOLOGIA

Este artigo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, assumindo um carater
exploratério e reflexivo. A opcdo por essa abordagem estd relacionada ao interesse em
compreender um fenémeno educacional a partir de multiplos olhares, analisando conceitos,
interpretacdes e praticas vinculadas ao ensino de Matematica.

Para Losch (2023), a pesquisa qualitativa busca interpretar fen6menos sociais,
culturais e educacionais por meio de analises que valorizam os significados presentes nas
experiéncias dos sujeitos. Nessa mesma perspectiva, Liidke e André (2018) ressaltam que a
observacao direta possibilita ao pesquisador aproximar-se da forma como os participantes
percebem sua propria realidade, aspecto essencial nesse tipo de investigacdo. Ja o carater
exploratério se justifica por ampliar o entendimento sobre um tema que ainda carece de
aprofundamento tedrico. Como afirmam Selltiz, Wrightsman e Cook (1965), pesquisas
exploratorias tém o proposito de levantar ideias iniciais e favorecer uma familiaridade maior
com o fendmeno estudado.

O percurso metodolégico adotado consistiu na leitura integral e na analise de
conteido do capitulo 12 da obra Para Aprender Matematica, de Lorenzato (2006), intitulado
“O simples, o 6bvio e o acerto”. A analise foi desenvolvida de forma interpretativa, buscando
identificar os principais argumentos do autor e relaciona-los ao contexto das praticas de sala

de aula e as questdes que atravessam o ensino de Matematica na escola contemporanea.
REFERENCIAL TEORICO

A compreensao do processo educativo requer atencdao cuidadosa as praticas
pedagogicas e as concepcdes que fundamentam o ato de ensinar. No ensino de Matematica,
observa-se que a énfase excessiva em respostas corretas e em procedimentos rigidamente
padronizados pode limitar o desenvolvimento do pensamento critico e investigativo dos
estudantes. Nesse sentido, Lorenzato (2006) chama a atencdo para o fato de que o acerto, por

si s6, ndo assegura que o aluno compreenda o contetido; muitas vezes, aquilo que o professor
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O autor explica que o acerto pode mascarar equivocos importantes e que,
frequentemente, o que parece 6bvio ao professor nao se apresenta da mesma forma ao aluno.
Por essa razdo, é fundamental criar oportunidades para que os estudantes explicitem seus
processos de pensamento, seja por meio da fala, da escrita ou da acdo, permitindo ao
professor identificar de que maneira a aprendizagem esta acontecendo.

Como afirma Lorenzato (2006, p. 42),

Essas situacdes indicam que noés, professores, precisamos sempre ter em conta que o
acerto pode camuflar o erro. Também, aquilo que é simples ou evidente para nds
geralmente ndo o é para os alunos. Devido a realidade do simples, do evidente e do
acerto, torna-se altamente recomendavel que os alunos verbalizem o que estdo
fazendo, falando ou pensando, para que o professor possa constatar o tipo de
aprendizagem que esta acontecendo.

Essa perspectiva reforca a necessidade de que o professor proponha situagdes que
mobilizem o aluno intelectualmente, conduzindo-o para além do que é apenas aparente.
Lorenzato (2006) argumenta que o simples e o 6bvio ndo necessariamente correspondem ao
que é facil; em muitos casos, a aparéncia de simplicidade encobre fragilidades conceituais.
Assim, cabe ao docente ir além do ensino repetitivo e mecanico, incentivando a reflexdo, a
argumentacdo e a formulacdo de hipoteses.

Nessa abordagem, o erro assume lugar central: ele deixa de ser visto como falha e
passa a ser compreendido como parte essencial da constru¢do do conhecimento. Conforme

destaca o autor:

O erro constitui-se numa oportunidade para o professor mostrar seu respeito ao
aluno, pois o aluno ndo erra porque deseja; e mais, o erro é pista (dica) para a
realizacdo de sondagem as suas possiveis causas. Os erros de nossos alunos podem
ser interpretados como verdadeiras amostragens dos diferentes modos que os alunos
podem utilizar para pensar, escrever e agir. (Lorenzato, 2006, p.50)

Para Freire (1996), o ato de ensinar nasce do didlogo; o docente aprende a ouvir e,
assim, transforma o processo educativo. O autor critica praticas pedagdgicas que valorizam
apenas a memorizacdo ou a busca pela resposta certa, pois esse modelo transforma o aluno em
mero receptaculo de informacgOes. Na perspectiva freireana, a aprendizagem se da quando o
estudante participa ativamente do processo, questiona, intervém e constréi significados a
partir de sua leitura do mundo. Com isso, limitar o ensino a correcdo da resposta é restringir o

potencial formativo da educacao.
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Aquilo qEN Ati’ze:r somente sob orientacdo, em colaboracdo e
em grup inco anos, conseguiriam fazer de forma

1ndependerﬁé“‘iﬁf&'ﬂd{9°mﬂ 35ERTNaS ilfdes de cinco a sete anos. Dessa forma, se

rio Na&onal do PIBI
nossa preocupagao osse somente at()ie determinar a idade mental - isto é, somente

fungbes que ja amadureceram - ndo teriamos mais do que um resumo do
desenvolvimento ja completado; por outro lado, se determinarmos as fungdes em
maturacao, poderemos prever o que acontecera a essas criangas nas idades de cinco
a sete anos, desde que sejam mantidas as mesmas condi¢Ges de desenvolvimento.
(Vygotsky, 2007, p. 99)

Assim, o acerto isolado ndo indica, por si s6, uma compreensao consolidada, sendo
necessario compreender o processo que levou o estudante aquela resposta.

Quando se articulam as contribuicdes de Lorenzato, Freire e Vygotsky, torna-se
evidente que um ensino centrado apenas no resultado empobrece o processo educativo. Em
contrapartida, praticas que valorizam o raciocinio, o didlogo, o enfrentamento de ddvidas e o
reconhecimento dos caminhos percorridos pelos alunos tornam a aprendizagem mais
significativa. Ao priorizar o processo, o professor promove condi¢des para que o estudante
desenvolva autonomia intelectual, compreenda os conceitos matematicos em profundidade e
estabeleca relagdes com situacoes concretas do cotidiano.

Desse modo, uma resposta correta por si s6 ndo demonstra que houve compreensdo; é
essencial analisar o caminho percorrido pelo estudante até chegar ao resultado. Reconhecer o
erro como parte constitutiva da aprendizagem, e ndo como falha, significa abrir espaco para
que estratégias criativas, hipoOteses legitimas e diferentes modos de raciocinio sejam
valorizados. Com isso, o ensino adquire carater mais humano e colaborativo, fomentando a
formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de construir conhecimento de maneira

autonoma.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura do capitulo 12 da obra de Lorenzato (2006, 3% ed.) evidencia a necessidade
de o professor estar atento ao modo como o0 acerto, o simples e o evidente sdo tratados no
ambiente escolar. O autor ressalta que aquilo que parece facil ou 6bvio para o docente nem
sempre corresponde a percepcao do aluno. Além disso, quando o ensino se apoia apenas no
acerto, corre-se o risco de mascarar dificuldades e limitacGes nas dinamicas de ensinar e
aprender, favorecendo um ensino superficial.

Lorenzato (2006) mostra que muitos erros dos alunos revelam, na verdade, formas
criativas de pensar. Ele cita o caso de uma crianca de 7 anos que, ao ouvir a pergunta “qual a

metade de 8?”, respondeu “zero”, justificando que “8 é uma bolinha em cima da outra” (p.40).
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Esse exemplo evidencia que rEcNAntnllecorretas podem revelar raciocinios

légicos, ainda que ndo conventiondisioEmboracaciresposta ndao corresponda ao resultado
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esperado, o pensamento da crianca demonstra uma tentativa de compreender a divisao e a

representacao numeérica, reforcando a importancia de o professor explorar e mediar o processo

de construcdo do conhecimento, em vez de limitar-se a correcao do erro.

No ensino de equagdes algébricas, observa-se uma situacdo similar: professores
frequentemente ensinam procedimentos simplificados: como “passa para o outro lado
trocando o sinal” ou “se esta multiplicando, passa dividindo”: que permitem ao aluno chegar a
resposta correta. No entanto, esses métodos muitas vezes promovem de uma aprendizagem
mecanica, na qual o estudante executa operacdes sem compreender o porqué de cada passo.
Assim como no exemplo da metade de oito, o acerto final ndo garante que o aluno tenha
construido um entendimento real do conceito, evidenciando a necessidade de mediagdo
pedagébgica que valorize o raciocinio e a compreensao profunda.

Lorenzato destaca a importancia de o professor criar espaco para que os alunos
verbalizem seus processos de pensamento, pois essa pratica possibilita uma avaliacdao mais
significativa e favorece o acompanhamento do desenvolvimento conceitual de cada estudante.
Uma anedota relatada pelo autor ilustra esse ponto: um professor, satisfeito com a aula que
considerou excelente, foi questionado por um colega: “E os alunos aprenderam?”, ao que
respondeu: “Ah, isso eu nao sei” (2006, p.40). A situacdao evidencia os riscos de centrar o
ensino apenas no acerto mecanico, negligenciando a aprendizagem real.

A partir das reflexdes de Vygotsky (2007) e Freire (1996), compreende-se que a
aprendizagem realmente significativa ndo se limita ao acerto. Reconhecer as funcdes que
ainda estdo em desenvolvimento e oferecer mediacdo adequada possibilita ao professor
impulsionar o pensamento critico, favorecer a criatividade e promover uma compreensao mais
profunda dos contedidos. Freire reforca essa visdo ao defender que o ato de ensinar deve
ocorrer em um ambiente marcado pelo dialogo e pela colaboracdo, no qual o estudante
participa ativamente da construcdao do conhecimento.

Sob essa perspectiva, os resultados indicam que romper com a cultura do acerto
imediato e com a visdo simplificada do ensino requer uma postura investigativa por parte do
professor, além de sensibilidade para compreender as formas diversas pelas quais os alunos
elaboram seus raciocinios. Quando o docente propde situagdes que incentivam a reflexdo, a

argumentacdo e a troca de ideias, o processo educativo ganha significado e profundidade.
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Assim, desenvolvem-se autoENAchiempreenséo conceitual: elementos

fundamentais para uma pratica pé% ¢ Ii;{ggmg%ﬁ%grﬁggm@tramforma.
CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a pratica docente em
Matematica precisa ir além da valorizacao de respostas corretas ou de procedimentos prontos.
A leitura do capitulo de Lorenzato (2006), articulada aos aportes tedricos de Freire e
Vygotsky, mostrou que o simples e o evidente ndo possuem o mesmo significado para
professores e estudantes, sendo capazes, muitas vezes, de ocultar lacunas importantes na
aprendizagem.

Ao reconhecer que o acerto ndo garante compreensdo, o professor se abre para uma
postura investigativa, atenta ao processo de pensamento dos alunos e as fun¢des cognitivas
que ainda estdo em desenvolvimento. Nessa perspectiva, o erro deixa de ser visto como falha
e passa a assumir o papel de indicador pedagoégico, revelando estratégias, hipéteses e formas
singulares de raciocinio que precisam ser acolhidas e mediadas.

A discussdo apresentada reforca que a aprendizagem relevante e contextualizada
depende de praticas que favorecam o didlogo, a exploracdao de ideias, a argumentacdo e a
construcdo coletiva do conhecimento, rompendo com modelos de ensino baseados na
repeticdo e no desempenho imediato. Assim, a abordagem do simples, do 6bvio e do acerto
convoca o professor a repensar sua atuacdo, valorizando o percurso de aprendizagem e nao
apenas o resultado final.

Assim, reconhecer a complexidade desses aspectos no cotidiano escolar favorece
uma formacdo matematica mais sensivel, critica e significativa, estimulando a autonomia, a
criatividade e a capacidade reflexiva dos estudantes. O tema, portanto, continua a abrir
caminhos para novas investigacGes que deem visibilidade as praticas inovadoras e as

experiéncias que fortalecem uma aprendizagem mais profunda e transformadora.
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