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RESUMO

O artigo proposto tem como objetivo refletir sobre as possiveis implicacGes de uma experiéncia
envolvendo a producdo de sequéncias didaticas (SD) para a formacdo de professores alfabetizadores
no Curso de Licenciatura em Pedagogia. Tal experiéncia a ser relatada e discutida foi realizada com
estudantes no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Nucleo de
Alfabetizagdo, da Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE). As SD foram inspiradas
no procedimento didatico sistematizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para o ensino de
géneros textuais, mas, para além destes, houve uma busca pela articulacdo com tematicas
significativas para a participacdo das criangas nas diferentes esferas sociais e fortalecimento de suas
identidades sociais. Os(as) licenciandos(as) planejaram as SD individualmente ou em duplas e
passaram por um processo de revisdo e reescrita sob orientacdo tanto das docentes coordenadoras de
area do PIBID, como pelas professoras supervisoras e regentes de sala. Em seguida, as sequéncias
foram vivenciadas em turmas do 1° ao 5° anos das escolas municipais de Garanhuns - PE.
Consideramos que a producdo desses materiais alternativos tem possibilitado aos estudantes refletir
sobre alternativas didaticas para o ensino, com vistas ao fortalecimento do seu exercicio profissional
enquanto futuros pedagogos/as. Além disso, notamos que as vivéncias favorecem as trocas de
experiéncias e as reflexdes tedrico-praticas entre os licenciados(as) e professores(as) mais experientes,
contribuindo também para a formacdo continuada de professores em servico.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, Géneros Textuais, Materiais Didaticos, Formacdao de
Professores, Pedagogia.
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O ensino de Lingua PorENAtlliecupa um papel central na formacao

escolar, uma vez que constitui a b@&g;mggzm%imemo das praticas de leitura e escrita,
fundamentais a insercdo social e ao exercicio da cidadania. Nesse contexto, a alfabetizacao,
compreendida como um processo que envolve tanto a apropriacdo do sistema de escrita
quanto o dominio das praticas sociais de leitura e producado textual, deve ser entendida em sua
dimensdo discursiva e significativa. Os estudos sobre os géneros textuais e suas implicacGes
para o ensino da lingua tém contribuido para o repensar das praticas pedagogicas, deslocando
o foco da decodificagdo para o uso efetivo da linguagem em situacdes reais de comunicacao.

Nessa nova perspectiva, a elaboracdo de materiais didaticos, especialmente de
sequéncias didaticas voltadas ao trabalho com géneros textuais, configura-se como uma
estratégia potente para integrar teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Ao planejar situacoes didaticas contextualizadas, o professor tem a
oportunidade de refletir sobre os objetivos de ensino, os contetidos linguisticos e discursivos e
as formas de avaliacdo da aprendizagem, construindo uma pratica pedagdgica mais
intencional e significativa. No ambito da formacdo inicial de professores, tais experiéncias se
mostram fundamentais, pois favorecem o desenvolvimento de competéncias didatico-
pedagébgicas e o aprofundamento dos conhecimentos sobre o ensino da lingua.

A experiéncia aqui apresentada e discutida foi desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), Nucleo de Alfabetizacdo, da
Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (UFAPE), com estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia. O objetivo deste artigo é refletir sobre as possiveis implicacGes
dessa experiéncia envolvendo a producdo de sequéncias didaticas para a formacdo de
professores alfabetizadores. Busca-se compreender de que modo o planejamento, a revisdo e a
aplicacdo dessas sequéncias contribuiram para a construcao de saberes docentes relacionados
ao ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A metodologia consistiu na elaboracdo de sequéncias didaticas pelos licenciandos,
realizadas individualmente ou em duplas, com base em diferentes géneros textuais. As
producOes passaram por um processo de revisdo e reescrita, orientado pelas docentes
coordenadoras de area do PIBID e pelas professoras supervisoras e regentes das turmas
parceiras. Posteriormente, as sequéncias foram aplicadas nas turmas do 1° ao 5° anos das
escolas municipais de Garanhuns — PE, o que possibilitou aos futuros professores vivenciar
situacOes concretas de ensino e refletir sobre os desafios e potencialidades das praticas

alfabetizadoras.

-
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A relevancia desta inVENxAEI@O entre formacdo tedrica e pratica

docente, promovida pelo PIBIR:que ‘secromsoliddeteomo um espaco privilegiado para a
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formacdo de professores reflexivos e criticos. No campo da Pedagogia, particularmente na

formacdo de professores de Lingua Portuguesa para os anos iniciais, o programa tem

favorecido o desenvolvimento de praticas inovadoras, colaborativas e fundamentadas

teoricamente. Assim, compreender as implicacdes da producdo de sequéncias didaticas no

processo formativo contribui para o aprimoramento das experiéncias de ensino e para o

fortalecimento das politicas de formagao docente no contexto da alfabetizagao.
METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com estudantes do Nucleo de Alfabetizacdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Agreste
de Pernambuco (UFAPE). Ao todo, participaram 48 licenciandos do curso de Pedagogia,
atuantes em cinco escolas da rede municipal de ensino de Garanhuns — PE. A proposta teve
como foco a elaboracdo, revisdo e vivéncia de sequéncias didaticas voltadas ao ensino de
Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os licenciandos elaboraram as sequéncias didaticas individualmente ou em duplas,
tomando como referéncia os géneros textuais trabalhados nas turmas em que atuavam.
Durante o processo de producao, as propostas passaram por um percurso de revisao e reescrita
orientado pelas docentes coordenadoras de area do PIBID, pelas professoras supervisoras e
pelas professoras regentes de sala. Essa etapa constituiu um momento formativo essencial,
pois possibilitou aos licenciandos refletir sobre o planejamento das atividades, os objetivos de
aprendizagem, a adequacdo dos conteddos e a organizacdo das praticas de ensino.

Ap6bs as revisoes, as sequéncias didaticas foram vivenciadas nas turmas do 1° ao 5°
anos das escolas parceiras, permitindo aos licenciandos aplicar os planejamentos em
contextos reais de sala de aula e observar os efeitos de suas escolhas didaticas sobre o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. As sequéncias produzidas foram
inspiradas no procedimento didatico sistematizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
cuja proposta organiza o ensino de géneros textuais em etapas que incluem a apresentacao de
uma situacao de comunicacdo, atividades de reflexdo e apropriagdo de contetdos linguisticos
e discursivos sobre o género textual em foco e a producdo final. Esse modelo busca integrar o
trabalho com a lingua e a linguagem de forma contextualizada, contribuindo para o

desenvolvimento das capacidades de expressao oral e escrita dos alunos.
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Além de seguir o moE)N)At le\!overraz e Schneuwly (2004), o

planejamento das sequéncias bﬂéﬁ%gziggg;%}:%ﬁ :Gdzlﬁg%‘iﬂa dos géneros textuais a tematicas
socialmente significativas, que favorecessem a participacao das criangas nas diferentes esferas
sociais e o fortalecimento de suas identidades. Dessa forma, as propostas didaticas
contemplaram ndo apenas 0s aspectos estruturais e linguisticos dos textos, mas também
dimensoes culturais, éticas e sociais, reforcando o compromisso com uma educacdo
linguistica critica e inclusiva.

As professoras supervisoras do PIBID e as professoras regentes das turmas
desempenharam papel fundamental nesse processo, atuando como mediadoras entre a teoria
estudada pelos licenciandos e a pratica pedagogica cotidiana. Como docentes mais
experientes, suas orientacOes contribuiram para a ressignificacdo das préaticas dos
licenciandos, fortalecendo o carater colaborativo e formativo da experiéncia.

Antes da elaboracdo das sequéncias didaticas, foram realizados momentos formativos
com os licenciandos, organizados pelas docentes coordenadoras de area. Esses encontros
abordaram tematicas gerais da formacdo docente, como planejamento, préticas e saberes
docentes, ensino colaborativo e praticas inclusivas, praticas inovadoras de ensino e
transposicao didatica, além de estudos especificos da area de alfabetizacdo, incluindo
alfabetizacdo na perspectiva do letramento e ensino e aprendizagem da leitura e da escrita nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tais momentos formativos constituiram uma base
tedrica e reflexiva essencial para que os licenciandos construissem conhecimentos sobre o

planejamento e a elaboracdo de sequéncias didaticas voltadas a alfabetizagao.
REFERENCIAL TEORICO

A formacdo inicial dos profissionais do magistério para Educacdo Basica é
compreendida como objeto de debates e conflitos de interesses, principalmente em funcao das
disputas politicas em torno de um projeto nacional de educacdo em seus niveis e modalidades,
de um projeto de sociedade, educacao e de curriculo que produzem sentidos e formam as
subjetividades dos sujeitos educacionais (Araujo, 2015).

Isso pode ser visto nas recentes reformas ocorridas nas diretrizes curriculares nacionais
para a formacdo inicial e continuada de professores, como a revogacdo da Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015 pela Resolucao CNE/CP n° 2/2019 que instituiu a Base Nacional Comum

para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) e, mais
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recentemente, a Resolucao CNIE’NAE I@ceu as novas diretrizes curriculares

nacionais para a formacao inicialkdeprofessoress l*eeveé%aﬂdo resolucoes anteriores.
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Tais politicas nacionais de formacdo trazem em suas diretrizes concepgoes e projetos
de sociedade, educacdo, formacdo e curriculo distintos e conflituosos como a ideia da
articulacao entre formacao inicial e continuada prevista em uma e em outras nao, assim como
a articulacdo da teoria e pratica como eixo da formacao, a no¢do de competéncia como sendo
eixo central da formacao, entre outros aspectos.

Nesse contexto, reafirmamos como sendo necessario a formagao de professores:

a consolidacdo das normas nacionais para a formacdo de profissionais do magistério
para a educacdo basica é indispensdvel para o projeto nacional da educagdo
brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacdo, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial, a educacao
escolar inscrita na sociedade (Brasil, 2015, p.1).

Compreendemos também que as instituicdbes da Educacdo Basica inscritas na
sociedade, devido aos seus processos de gestdo e organizacdo politico-pedagogico-
administrativa, sob a legislacio vigente, possuem um papel relevante e estratégico na
formacdo inicial e continuada dos sujeitos que fazem parte delas (gestores, professores,
alunos, funcionarios e pais), por serem locus privilegiados de relagdes pedagogicas de ensino,
aprendizagem e afetos, sendo espagos de formacdao que se abrem para os(as) futuros(as)
docentes/pedagogos(as) como os(as) estudantes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), Nucleo de Alfabetizacdao, da Universidade Federal do Agreste
de Pernambuco (UFAPE).

E nessa perspectiva que concebemos a docéncia em sua complexidade por envolver
especialmente dimensoes da ordem da subjetividade dos sujeitos educacionais no processo de
construcdo de conhecimentos, onde se estabelecem relacGes e interacOes pedagogicas de

afetos e didlogos. Assim, consideramos a docéncia de forma ampliada:

como acao educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem entre conhecimentos
cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e
aprender, na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo (Brasil, 2015, p. 2).

Esta visdo de docéncia dialoga com a concepg¢do de Alfabetizacdo que vivenciamos no
ambito da formacdo de professores alfabetizadores no Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFAPE, sobretudo nas acoes desenvolvidas dentro do Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

-
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Compreendemos a alfatENAhal@ social e cultural que possibilita a

participacdo ativa e critica do sujeiterna ‘sociedades<Tdatease de uma visdao mais ampliada deste
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processo, que considera que alfabetizar vai muito além do que ensinar as letras e seus sons.

Para ajudar a esclarecer essa posicdo, Leal (2022, p. 166) sistematizou o conceito:

A alfabetizacdo é o processo que contempla, de modo articulado, o ensino e a
aprendizagem do SEA e da producdo e compreensdo de textos orais e escritos de
diferentes géneros que circulam em diferentes esferas sociais de interacédo, e é o
processo em que as criancas aprendem a ler, a escrever, a falar, a escutar, mas se
apropriam, por meio da leitura, da escrita, da fala, da escuta, de conhecimentos
relevantes para a vida.

Para esta autora (Leal, 2022), a Alfabetizacdo contemplaria, entdo, ao menos cinco
dimensoes:

(1) Aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e da ortografia.

(2) Desenvolvimento de habilidades de producdo e compreensdo de textos orais e escritos.
(3) Conhecimentos sobre as praticas sociais de uso da escrita e oralidade e dos géneros.
(4) Conhecimentos sobre a lingua.

(5) Aprendizagem de diferentes conhecimentos por meio da leitura, da fala e da escrita,

significativos e importantes para a participacdo das criangas nas diferentes esferas sociais e

fortalecimento de suas identidades sociais; o que nos remeteria as praticas interdisciplinares.
Nas sequéncias didaticas procuramos orientar os pibidianos a contemplarem essas

dimensaes.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Como foi destacado anteriormente, o procedimento didatico sistematizado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) para o ensino de géneros textuais é um dos modelos mais
influentes nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa. Na experiéncia de orientacdao de
sequéncias didaticas no ambito do PIBID, procuramos nos inspirar neste procedimento,
contudo realizando adaptacdes para adequa-lo ao perfil das turmas em processo de
Alfabetizacdo, uma vez que nosso nucleo tem este foco.

Uma das principais alteracdes foi a busca pela articulagdo entre o estudo do género

textual e discussdes de temadticas significativas para a participacdo das criangas nas diferentes
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esferas sociais e fortalecnnentEeN Alieals como podemos visualizar nos

titulos das sequéncias ja realizadds<Eliscabpuarsos licenciaturas
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- Entre numeros e manchetes: conhecendo as aves em processo de extincdo no Nordeste
Brasileiro;
- Explorando verbete de diciondrio a partir das caracteristicas dos animais;
- Brincar é cultura: Um passeio pela cultura popular pernambucana por meio do teatro de
mamulengos;
- Cantigas Populares: Brincando com a escrita e a historia;
- Letras e numeros na reciclagem: Alfabetizando e produzindo jogos de forma sustentavel;
- De Norte a Sul do Brasil: explorando lugares através de verbetes;
- Lendas do Nordeste: Mistérios que encantam;
- Cuidar, reciclar e comunicar: placas educativas em defesa da natureza;
- Versos que gingam: aprendendo com a capoeira.

A seguir socializaremos uma destas sequéncias didaticas, vivenciada numa turma do 3°
ano. A partir dela, discutiremos as implicacOes desta experiéncia de construcdo e vivéncias de
sequéncias para o fortalecimento do exercicio profissional dos pibidianos/as enquanto futuros

pedagogos/as.

A sequéncia didatica como instrumento de formacao docente: relato de uma experiéncia

pedagogica

A sequéncia didatica a ser socializada foi construida pelas pibidianas Karolaine de
Aratjo Silva Bernardo e Samyla dos Santos Barbosa e teve como publico-alvo as criangas do
3° ano do Ensino Fundamental. O tema escolhido foi “Cuidado com o Meio Ambiente” e
dentro da proposta houve a exploracdo do género textual “Placas Educativas”. As principais
areas de conhecimento contempladas foram Lingua Portuguesa e Ciéncias da Natureza.

O objetivo geral da SD foi promover a Alfabetizacdo sob a ética do letramento a partir
da exploracdo do género textual placas educativas. E, entre os objetivos especificos, podemos
citar: Entender o processo de reutilizacdo de materiais reciclaveis; Aprender como descartar o
lixo de forma correta; Entender as funcdes sociais das placas educativas; Produzir placas
educativas; Apropriar-se do sistema de escrita alfabética. A sequéncia foi vivenciada em 5
dias de aulas ndo consecutivas, com carga-horaria de 2h por aula. Apresentamos, a seguir,

uma breve sintese do que foi realizado.

-
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No 1° dia, a proposta da E\N&Atl l@sentada a turma. Para introduzir o

tema, as pibidianas fizeram a leﬁﬁfcaslmg?ﬂgic ﬁ%gg%ﬁ%u}gmdo Planeta Terra, Nossa Casa”, de
autoria de Ruth Rocha e Otavio Roth, que traz reflexdes sobre o cuidado com a Terra. Apos
uma roda de conversa a partir do livro, as licenciandas fizeram uma exploracdo sobre a coleta
seletiva do lixo, perguntaram se os alunos a conheciam, se esta teria como ser feita em casa
mesmo, se ja perceberam, em alguns locais, lixeiras de cores diferentes e o que estas
significam.

No 2° dia, houve a passagem de um video referente ao que acontece com o lixo apés o
descartarmos em nossas casas, seguida de um didlogo com a turma sobre quais foram os
principais problemas apontados no video relativos ao descarte indevido do lixo e quais foram
as solucOes para diminuir esse lixo. Também mostraram exemplos de objetos reciclados e
reutilizados para que as criangas compreendessem a diferenca. Apos esse momento, a turma
brincou de um jogo adaptado a partir da brincadeira de Adedonha, nomeado pelas estudantes
de “Recicla Stop”. As duas imagens abaixo mostram o0 jogo na versao para criangas que ja

conseguem escrever (a esquerda) e na versdo para as criancas em processo inicial de

alfabetizacdo (a direita).

Imagem 1 - Jogo nivel final Imagem 2 - Jogo nivel inicial
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Fonte: As autoras

No 3° dia, houve a leitura de um outro livro chamado “O pneu chordao”, da autora
Sandra Aymone, seguida de uma conversa sobre o conteido do livro. As pibidianas
realizaram também uma atividade na qual as criancas tinham que tentar identificar quais
objetos (representados nas imagens) deveriam ser depositados em cada lixeira e aproveitaram
para solicitar a escrita dos nomes desses objetos. Para os alunos que ainda ndao conseguiam

escrever com autonomia, pediram apenas o registro da silaba inicial de cada objeto. Outras
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atividades com foco na aproprENsAhi@ foram realizadas neste dias e nos

que se seguiram. X Encontro Nacional das Licenciaturas
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J& o 4° dia foi dedicado a exploracdao do género “Placas educativas”. Para tanto,
inicialmente exploraram imagens da problematica do descarte indevido do lixo, tanto dentro,
quanto no entorno da escola. E lancaram questionamentos as criangas: Vocés acham que essas
atitudes estdo corretas? O que podemos fazer para melhorar essa situacdao? Serd que se
colocassemos placas iria ajudar? Onde podemos encontrar placas? Para qué elas servem? Em
seguida, mostraram fotos de diversos tipos de placas que estdo presentes pela cidade de
Garanhuns, para depois destacarem apenas aquelas consideradas educativas e explorar suas
caracteristicas. Ainda neste dia, houve a producdo das placas educativas em madeiras. A
proposta é que elas fossem espalhadas pelo ambiente interno da escola. Para esta producao, a
turma foi organizada em 6 grupos, formados por criancas de diferentes niveis de escrita, para
que uma pudesse ajudar a outra nessa construgao.

No 5° dia e ultimo dia, a turma fixou pela escola as placas produzidas e também
construiram um mural intitulado “Aprendendo para Preservar: como podemos cuidar melhor
da natureza”, com a sintese das aprendizagens construidas a partir da sequéncia didatica.

Mas ndo foram apenas as criangas que aprenderam muitas coisas a partir do trabalho
realizado: ao atuarem como regentes de sala, nossos/as pibidianos/as puderam planejar aulas,
elaborar materiais didaticos, avaliar o que deu ou ndo deu certo para fazer os ajustes
necessarios, ou seja, aprenderam a relacionar objetivos, contetidos, metodologias e avaliacao,
percebendo como cada elemento se conecta no planejamento. Compreendemos que o PIBID
trata-se de um programa capaz de contribuir significativamente para a formacdo de um
professor mais reflexivo, capaz de analisar seu fazer e redimensionar suas acdes (Schon,
1992). Ao longo dessa experiéncia, nossos estudantes de licenciatura foram estimulados a
refletir sobre a pratica docente e o cotidiano escolar, realizando articulacdes com aspectos
tedricos estudados ao longo do curso. Sem duvidas, a arte de ser professor(a) exige do
profissional a construcdo de um conhecimento dialético, no qual teoria e pratica sejam
consideradas como um nticleo articulador do processo de formagdo a partir de um trabalho
desenvolvido de forma integrada, indissociavel e complementar (Favero, 2001).

Destacamos, ainda, que a construcao das sequéncias didaticas no ambito do
PIBID/UFAPE ocorre sempre de forma coletiva, na qual os estudantes dialogam entre si
(porque varios regem as aulas em duplas), com os coordenadores de area, supervisores e

professores regentes. Esse planejamento, construido a muitas maos, colabora para que os/as
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pibidianos/as aprendam a trabaIE N]Ak:l@ opinido dos colegas, a valorizarem

as trocas de experiéncia, habilidaﬁqﬁg@%ﬁ%ﬂg{%ﬁgﬁlggﬁeﬁsséo docente.

Além desses conhecimentos mais gerais do “Ser professor”, os/as licenciandos/as
puderam aprofundar seus conhecimentos sobre como se da o processo de alfabetizacao,
buscando assim construir um perfil de professor/a alfabetizador/a. Leal (2005) esclarece que
para exercer a funcdo de professor/a-alfabetizador/a é preciso ter muitos tipos de saberes: (1)
saber o que é alfabetizacdo, articulando tal conceito ao de letramento; (2) conhecer os objetos
de ensino envolvidos neste ensino; (3) saber diagnosticar, com clareza, o grau de
conhecimento que os alunos possuem sobre o sistema de escrita e sobre o letramento; (4)
reconhecer os percursos que os alunos fazem na apropriacdo do SEA; (5) saber quais os tipos
de intervencao didatica precisam ser utilizados para ajuda-los a percorrer esses caminhos.

Acreditamos que, a partir da experiéncia acima relatada, nossos/as pibidianos/as
conseguiram perpassar por esses diversos saberes, mesmo que ainda de forma inicial. Antes
de iniciar essa etapa das vivéncias das sequéncias, por exemplo, realizaram varios estudos
sobre Alfabetizacdo, participaram de formagdes com foco nos eixos de ensino de Lingua
Portuguesa, estudaram sobre as diversas modalidades de organizacao do trabalho pedagogico,
entre outras temadticas ja mencionadas. Paralelo a estes momentos, conheceram a rotina de
sala de aula e realizaram atividades diagnosticas para conhecer melhor os alunos da turma que
acompanhavam.

Esse percurso formativo favoreceu um olhar diferenciado para a importancia de uma
boa mediacdao docente e para a necessidade de se considerar as diferentes heterogeneidades
presentes nas salas de aula. As sequéncias didaticas produzidas no ambito do Programa
demonstraram bem essa apropriacdo pelos pibidianos/as, como podemos ratificar na
sequéncia exposta anteriormente. As licenciandas Samyla e Karolaine planejaram estratégias
de ensino que procuravam envolver toda a turma nas atividades, levando em consideracdo o
nivel de leitura e escrita das criancas; realizaram adaptacoes nos jogos didaticos explorados;
organizaram as criangas em grupos produtivos, de modo que uma crianca de um nivel mais
avancado em relacdo a escrita pudesse ajudar a outra de nivel mais inicial, enfim, ninguém
ficou de fora da aula porque ndo sabia ler e escrever.

Por fim, entre outras tantas aprendizagens, ndo podemos deixar de mencionar as
aprendizagens relativas ao procedimento de sequéncia didatica. Nossos pibidianos/as
estudaram sobre este procedimento antes de planejar e conseguiram colocar em pratica muito
do que aprenderam. Os planejamentos atenderam varios principios que regem as sequéncias

didaticas que sdo organizadas em uma perspectiva sociointeracionista, tais como: a
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dos saberes e valorizacdo dos conhecimentos dos alunos (Leal, Brandao e Correia, 2010).
Como é possivel verificar por meio das atividades do PIBID, o futuro professor aprende
a planejar intervencdes pedagdgicas adequadas ao nivel de escrita das criancas, desenvolvem
habilidades de observacao, registro e analise de hipoteses de escrita e aprendem a avaliar o
processo de alfabetizacdo de forma continua e formativa. Essas sdo competéncias centrais

para um professor alfabetizador competente e reflexivo.
CONSIDERACOES FINAIS

As andlises desenvolvidas neste artigo evidenciam que a producdo, revisdo e vivéncia
de sequéncias didaticas no ambito do PIBID/UFAPE constitui um espago formativo decisivo
para os licenciandos em Pedagogia. Ao planejarem propostas de ensino fundamentadas
teoricamente e aplicadas em contextos reais, os futuros professores puderam articular teoria e
pratica, compreender a complexidade do trabalho pedagdgico e desenvolver competéncias
relacionadas ao planejamento, a selecdo de contelidos de leitura e escrita e a avaliagao.

A experiéncia revelou também avancos significativos na compreensao dos principios
da alfabetizacdo na perspectiva do letramento. O contato direto com as turmas permitiu aos
licenciandos reconhecer a heterogeneidade das criancas, acompanhar suas hipoteses de escrita
e realizar intervencdes ajustadas as necessidades de aprendizagem. Além disso, o estudo e o
uso do procedimento de sequéncia didatica, articulado a tematicas socialmente significativas,
ampliaram o repertério metodol6gico dos bolsistas e reforcaram o caréter social, cultural e
critico do ensino da Lingua Portuguesa.

Dessa forma, conclui-se que o PIBID desempenha um papel fundamental na formacao
de professores alfabetizadores, ao promover a reflexdo sobre o fazer docente, o trabalho
colaborativo e a vivéncia concreta das praticas de alfabetizacdo. Reafirma-se, portanto, a
importancia de politicas publicas que assegurem a continuidade e o fortalecimento de
programas que integrem universidade e escola, contribuindo para a qualificacdo da formacdo
inicial e para a constru¢do de praticas alfabetizadoras mais intencionais, inclusivas e

socialmente comprometidas.
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