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RESUMO

O presente trabalho objetiva detalhar a contribuicdo da leitura literaria associada as metodologias
ativas. No contexto educacional, essas metodologias constituem uma poderosa ferramenta de ensino,
pois sdo estratégias que colocam o aluno como centro de construgdo do conhecimento. Como
referencial tedrico e metodolégico, utilizamos os ideais de Antonio Candido, que defende a literatura
como um direito humano e necessidade universal. Diante desta perspectiva, a leitura literaria pode ser
entendida como o despertar da interpretacdo textual a servico da reflexdo individual e coletiva. Sendo
assim, as dindmicas de aprendizagem, quando associadas a leitura literéria, sdo capazes de transformar
a experiéncia do aluno e despertar o interesse pela literatura. A experiéncia a ser descrita foi
desenvolvida no dmbito do Programa de Iniciagdo a Docéncia, no Colégio Estadual Monsenhor Carlos
Camélio Costa, em Aracaju-SE, em uma turma do 20 ano do Ensino Médio. Na oficina de leitura em
questdo, utilizamos os contos “De Madrugada” de Raul Pompeia e “Natal na Barca” de Lygia
Fagundes Telles. Em um primeiro contato com as obras, os alunos realizaram a leitura individual e
silenciosa; em seguida, a leitura oral guiou os pensamentos e a imaginacdo dos ouvintes. Apds a
leitura dos contos, é feita uma breve discussdo sobre a tematica, personagens, ambientes fisicos e
psicoldgicos, dentre outros. Nesta oficina, a dindmica proposta consistia em dividir os alunos em
duplas ou trios; uma parte deles mantinha o conto em maos e a outra parte faria perguntas
selecionadas, podendo responder apenas com mimica ou gestos. Os resultados obtidos foram
satisfatorios e positivos, pois os alunos interagiram com os elementos da narrativa de forma ltdica,
integrando a interpretagdo textual a socializacdo da obra. Por fim, conclui-se que as metodologias
ativas diversificam o cenario no qual a leitura estd inserida, promovendo a formacdo e o
desenvolvimento do leitor literario.
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INTRODUCAO

A forma como a Literatura tem sido trabalhada em sala de aula desde os primérdios é
objeto de discussdo para estudiosos e pesquisadores, uma vez que a leitura passiva sem
objetivos especificos ou atividades interativas ndo é atrativa para o leitor, pois causa
desinteresse e falta de atencdo. A referida forma de ensino de Literatura contraria estudos
recentes, pois, em uma sociedade letrada como a nossa, as possibilidades de exercicio do
corpo linguagem pelo uso das palavras sdo inumeraveis (COSSON, 2006, p. 16). A Base
Nacional Comum Curricular propde que a leitura deve ser trabalhada de forma

multidisciplinar e também cita o conceito de Leitura literaria:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2018, p. 87)

Segundo PAULINO e COSSON para o Glossario Ceale, a leitura se diz literaria quando a
acdo do leitor constitui predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica,
estabelecendo com o texto lido uma interacao prazerosa. O desenvolvimento da pratica de
leitura no contexto escolar desperta nos alunos a autonomia perante as atividades escolares, as
pesquisas académicas e os projetos relacionados a extensao da escola para a sociedade.

As metodologias ativas rompem com a tradicional interpretacdo de textos, e a literatura
passa a ser vivenciada de modo dinamico, colaborativo e criativo, favorecendo o
protagonismo dos estudantes. Para Berbel (2011), o engajamento do aluno em relacdo a novas
aprendizagens, pelo seu préprio interesse e apreco, é a condicdo essencial para ampliar suas
possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisdes em diferentes
momentos do processo que vivencia.

A literatura é extremamente importante a medida que forma, humaniza e transforma as
mais diferentes realidades. A leitura pode ser responsavel pelo refinamento cultural e pela

ampliacdo de repertério estético e critico, mas isso ndo significa que ela, em sua natureza,

favorece o elitismo. Tal afirmacdo vai de encontro ao que afirma Candido (2004, p. 173): “Na
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classe média brasileira, os da ENAAEII@ 0 tempo em que se dizia que os

empregados ndo tinham necessidaderdesobremesannemsde folga aos domingos, porque nao
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estando acostumados a isso, ndo sentiam falta.” Portanto, a literatura precisa ser conhecida e

sentida, para que aqueles que por ela sentirem apreco, também possam sentir a sua falta,
concretizando o sentido em suas vidas.

Seguindo a linha de raciocinio estabelecida pelos referidos autores, a pesquisa realizada no
presente trabalho acredita que a leitura precisa ser amplamente explorada e, quando associada
as metodologias ativas, ela estimula o senso de interpretacao do leitor, a liberdade criativa e o
sentimento de identificacdo que a literatura é capaz de proporcionar. Os trabalhos de pesquisa
e a aplicacdo dos postulados utilizados como referencial teérico e metodolégico foram
desenvolvidos em uma turma de 1° ano do Ensino Médio no Colégio Estadual Monsenhor
Carlos Camélio Costa, localizado em Aracaju, Sergipe. Os resultados foram mais que
satisfatorios e despertaram o interesse pela literatura por parte dos alunos, que interagiram de

forma positiva com o género textual trabalhado.

METODOLOGIA

A pesquisa seguiu uma abordagem metodolégica qualitativa e descritiva. Qualitativa,
porque se preocupa com a compreensdo e dindmica de um determinado fenémeno em um
grupo social, e descritiva porque é um tipo de pesquisa que visa descrever as caracteristicas de
determinado objeto, populacdo ou fenémeno, e de acordo com Gil (2017), também busca
observar e estabelecer possiveis relacOes entre as variaveis que envolvem o contexto da
pesquisa.

Ao desenvolver um questionario que abordasse as principais questdes referentes a leitura,
podemos analisar como os alunos reagiram a tais indagacGes e investigar também suas
respostas. Segundo Parasuraman (1991), um questionario é tdo somente um conjunto de
questdes, feito para gerar os dados necessarios para se atingir os objetivos do projeto.
Seguindo a linha de raciocinio estabelecida pelo referido autor, as perguntas do questionario
estavam relacionadas entre si, visando saber as habilidades ou dificuldades de leitura dos
alunos, e também o interesse em outros géneros, como filmes e musicas.

O questionario foi formulado pelo niicleo do Projeto de Iniciacao a Docéncia do Colégio
Estadual Monsenhor Carlos Camélias Costa, composto por alunos de graduacdo em Letras
Vernaculas e Estrangeiras e pela supervisora Danielle Neres dos Santos, professora de

Linguagens da instituicdo mencionada. O questiondrio foi respondido por 29 alunos da turma
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Pergunta n. 1 - Vocé se considera um leitor assiduo? (Lé com frequéncia)

“Sim.” (14 respostas)

“Nao.” (6 respostas)

“Leio, mas nao livros.” (4 respostas)

“Ndo gosto de ler.” (3 respostas)

“Leio raramente.” (1 resposta)

“S6 quando precisa.” (1 resposta)

A analise das respostas referentes a assiduidade de leitura dos alunos revela a importancia
do habito leitor na formacao critica e intelectual dos estudantes. Observou-se que a frequéncia
de leitura varia entre aqueles que leem apenas quando é exigido pela escola e os que mantém
o habito de forma autdnoma, por prazer ou por interesse pessoal. Essa diferenca evidencia o
que Cosson destaca ao afirmar que a leitura literaria € uma experiéncia que forma, transforma
e humaniza o sujeito (COSSON, 2014, p. 23), mostrando que o contato constante com 0s

textos literarios amplia a sensibilidade, o senso critico e a compreensao de mundo.

Pergunta n. 7 - Dos textos literarios, que leitura mais agrada vocé? (Multipla escolha)

“Narrativas de terror/suspense.” (19 respostas)

“Narrativas de aventura.” (16 respostas)

“Narrativas que envolvem seres magicos, como fadas, magos, entre outros.” (15 respostas)

“Narrativas policiais.” (8 respostas)

“Nenhuma narrativa.” (2 respostas)

A analise das respostas sobre a escolha de narrativas literarias evidencia uma preferéncia

significativa dos alunos por géneros que envolvem emoc¢do, mistério e acdo. Entre os
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participantes, 19 indicaram pretEN(AtEI@'or e suspense, 16 por aventura e 15

por narrativas policiais, 0 que demenstrdoo interessespor enredos dinamicos e repletos de
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tensdao. Essa tendéncia revela o desejo dos jovens leitores por textos que despertem

curiosidade e provoquem sensagOes intensas, caracteristicas proprias de uma leitura
envolvente. De acordo com Antonio Candido, a literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade e o semelhante (CANDIDO, 2004, p. 175).

Mediante analise das respostas dos alunos, o nucleo responsavel fez reunides de
planejamento, visando decidir os principais autores a serem utilizados, bem como contos,
cronicas, entre outras producOes literarias. Discutimos as habilidades de leitura que seriam
trabalhadas durante o desenvolvimento e formacdo do perfil literario e também acordamos as
praticas de interacdo ludica e aprendizagem a serem realizadas. Habilidades como leitura
critica, interpretacdo textual e ativacdo de conhecimentos prévios, quando associadas as
metodologias ativas, sdo capazes de transformar o cendrio leitor no qual o aluno esta inserido.

Na oficina de leitura em questdo, foram escolhidos os contos De Madrugada e Natal na
Barca, dos autores Raul Pompeia e Lygia Fagundes Telles. Em reunido, discutimos e
chegamos a conclusdo que os textos escolhidos possuiam potencial de interpretagdo textual e
estimulariam as habilidades de leitura em questdo. Ao realizar a leitura silenciosa e individual,
os alunos comentaram sobre o que foi lido, de forma ripida e sucinta. Entretanto, a
metodologia ativa entrou em agdo quando foi proposto um jogo de perguntas e respostas em
grupo, onde uma parte dos alunos responderia apenas utilizando mimica ou gestos.

Os resultados obtidos mostraram-se bastante positivos, especialmente pela forma como os
alunos se engajaram nas atividades propostas. A escolha dos contos revelou-se acertada, pois
ambos 0s textos proporcionam riquezas interpretativas e possibilitam multiplas leituras. A
atividade de leitura silenciosa e individual, seguida do debate em grupo, favoreceu o
desenvolvimento da compreensado textual e da expressao oral. Enquanto o jogo de perguntas e
respostas com mimicas e gestos, fundamentado em metodologias ativas, promoveu uma
aprendizagem dinamica e colaborativa. De acordo com Bacich e Moran, as metodologias
ativas incentivam o aluno a pensar, agir, discutir e refletir em grupo, tornando o processo de
aprendizagem mais significativo e participativo (BACICH e MORAN, 2018, p. 18). Assim, a
experiéncia demonstrou que o uso de estratégias lidicas e interativas contribui de forma
efetiva para o fortalecimento das habilidades de leitura, tornando o ato de ler mais prazeroso e

significativo.
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Como referencial teérico no que se refere ao campo da educacao e literatura, utilizamos

muitos dos postulados de Paulo Freire. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele (FREIRE,
1989, p. 11). Dialogamos diretamente com a proposta de associar a leitura literaria as
metodologias ativas, pois enfatiza que ler vai muito além de decodificar palavras — envolve
compreender o mundo, refletir sobre a realidade e construir sentidos de forma critica e
participativa.

Ainda no campo da literatura, de forma indispenséavel, fizemos uso das afirmacoes de
Antonio Candido. O referido autor enfatiza em alguns de seus livros que a histéria da
humanidade e da civilizacdo esta intrinsecamente relacionada ao universo da criagdo literaria.
A literatura é fator indispensavel de humanizacao e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade (CANDIDO, 2004, p. 186).

Por ultimo, é essencial citar os ideais tedricos de Rildo Cosson, e o importante conceito de
letramento literario. A leitura literaria é uma experiéncia que forma, transforma e humaniza o
sujeito (COSSON, 2014, p. 23). Essa citacdo se relaciona profundamente com as
metodologias ativas, pois ambas valorizam o papel do aluno como protagonista do proprio
aprendizado. Ao propor praticas de leitura que envolvem interpretacdo, dialogo, criagao e
colaboragdo, o professor possibilita que a literatura cumpra sua fungdo formadora e

transformadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que promover praticas de leitura continuas e significativas é
essencial para desenvolver leitores competentes, capazes de reconhecer o valor da literatura
para além das exigéncias escolares. A escolha de género foi essencial, pois ainda que
motivados pelo entretenimento, contribuem para a formacdo sensivel e critica dos alunos,
mostrando que o prazer estético e o engajamento emocional sdo caminhos legitimos para o
desenvolvimento do gosto pela leitura. Esse processo possibilita que o aluno interaja com o
texto de modo autonomo e reflexivo, vivenciando o processo de leitura como pratica de
liberdade e conscientizacdo, conforme defendia Freire.

Segundo Moran, as metodologias ativas propdem que o aluno participe intensamente de

sua aprendizagem, refletindo, pesquisando, tomando decisdes e resolvendo problemas reais
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(MORAN, 2018, p. 3). Ao apliENAdhmensino da leitura — como rodas de

leitura, projetos interdisciplinaresretubesdodivrocenuisode tecnologias digitais — o professor
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estimula o envolvimento dos estudantes com o texto de forma critica e prazerosa, favorecendo
a construcao de leitores competentes e autdbnomos.

Assim como a leitura literaria amplia a sensibilidade e o olhar critico, as metodologias
ativas promovem uma experiéncia educativa em que o estudante se envolve de forma
participativa, reflexiva e transformadora. Juntas, elas possibilitam que o ato de ler se torne nao
apenas uma pratica escolar, mas um exercicio de humanizacdo, didlogo e constru¢do de

sentido.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu constatar que a associacdo entre leitura literdria e
metodologias ativas constitui uma estratégia pedagogica capaz de potencializar o ensino e
promover o desenvolvimento integral do aluno. A pratica de leitura, quando mediada de
forma participativa, estimula a criticidade, a criatividade e o protagonismo estudantil,
tornando o aprendizado mais dindmico e significativo.

Os resultados obtidos demonstram que unir literatura e metodologias ativas nao apenas
amplia o repertério cultural e estético dos alunos, mas também promove a formacdo de
leitores autdbnomos, criticos e sensiveis — caracteristicas essenciais a constru¢do de uma
educacdo humanizadora. Assim, a leitura literaria, integrada a praticas pedagogicas
inovadoras, revela-se um caminho eficaz para transformar a sala de aula em um espago de

didlogo, liberdade e formacao cidada.
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