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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa sobre os impactos do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo docente de graduandos em Pedagogia, com base
nas vivéncias de bolsistas atuantes em escolas publicas do municipio de Caic6/RN. O objetivo foi
analisar de que forma o Programa impacta na formacdo inicial de futuros professores. A investigacdo
se insere na abordagem qualitativa de pesquisa que, conforme Minayo (2014), estd voltada a
interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e praticas sociais. Para a
coleta de dados, foi aplicado um questiondrio, via Google Forms, com 4 graduandos do curso de
Pedagogia do CERES/UFRN/Caic6-RN que participam do PIBID, buscando mobilizar reflexdes sobre
suas experiéncias no ambiente escolar. As respostas obtidas foram analisadas em sua dimensdo
dialogica (Bakhtin, 2011), ou seja, como vozes que dialogam com outras vozes — da universidade, da
escola, dos saberes académicos e praticos —, revelando tensdes, ressignificacdes e aprendizagens
construidas ao longo da experiéncia no PIBID. Para fundamentagdo teérica, foram utilizados os
estudos de Tardif (2014), que compreende os saberes docentes como constru¢des sociais produzidas
na préatica cotidiana, e Zeichner (1993), que enfatiza a pratica reflexiva e a necessidade de integracao
entre a formacdo académica e a vivéncia no ambiente escolar. Os resultados evidenciam que o PIBID
tem papel fundamental na aproximacdo entre teoria e pratica, no fortalecimento da identidade docente,
na organizacao da pratica pedagdgica e na preparacao para os desafios enfrentados no cotidiano da
sala de aula. Conclui-se que o PIBID contribui significativamente para a formacao docente, ao
proporcionar experiéncias praticas que articulam teoria e vivéncia escolar, fortalecendo o perfil
profissional dos futuros professores.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) constitui-se como
um elo vital entre universidade e escola, permitindo que os estudantes de Pedagogia
transformem teoria em pratica viva. Essa imersdo no cotidiano escolar desperta novos olhares,
amplia compreensodes e aprofunda reflexdes sobre a complexidade e a esséncia da docéncia.

A partir dessa perspectiva, o presente estudo buscou analisar de que forma o Programa
impacta na formacdo inicial de futuros professores e contribui para a construcdo de suas
concepgoes docentes. A pesquisa foi realizada com estudantes que participaram ou ainda
participam do Programa, por meio de questionario com perguntas discursivas.

A partir da investigacdo foi possivel analisar as percepcdes dos bolsistas sobre o
impacto do PIBID na formacdo inicial docente, evidenciando a relacdo entre o projeto e a
universidade em que estdo inseridos. A metodologia qualitativa utilizada permitiu uma analise
detalhada das respostas, possibilitando conexdes entre as perspectivas individuais dos
pesquisados.

Os resultados da pesquisa revelam ganhos significativos para os bolsistas, como a
ampliacdo da compreensdo sobre a realidade escolar, o desenvolvimento de habilidades
diversas e a constru¢do de um olhar mais empatico e critico. Além disso, evidenciam que o
PIBID, no Centro de Ensino Superior do Seridé (CERES) - Campus da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) situado no sertdao Potiguar-Caic6/RN, contribui para formar
Pedagogos mais conscientes da complexidade e dos desafios da educacgao basica.

Assim, este artigo apresenta as percepcoes dos bolsistas do PIBID/Pedagogia do
CERES/UFRN/Caic6 sobre a relagdao entre teoria e pratica, os aprendizados construidos no

ambiente escolar e os desafios e contribui¢es dessa vivéncia para a formacao docente.
METODOLOGIA

O estudo adotou abordagem qualitativa, de natureza descritivo-interpretativa, visando
compreender experiéncias vividas em contextos reais e valorizar os sentidos atribuidos pelos
sujeitos as suas trajetorias no campo educacional.

Segundo Minayo (2014, p. 21), “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito

particulares, preocupando-se, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndao pode
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meio da escuta atenta, da interpretacdo dos discursos e da consideracdo dos contextos
histéricos e culturais dos sujeitos. Segundo Ludke e André (2013, p.18), esse método mostra-
se adequado para investigar fendmenos educacionais marcados pela complexidade e
subjetividade, pois “o pesquisador tem contato direto com a situacdo estudada, buscando
apreender o significado que os participantes atribuem as suas a¢oes”. Dessa forma, possibilita
compreender significados, motivacdes e percepcdes dos sujeitos em seu contexto natural,
valorizando a riqueza das interacOes e a singularidade das experiéncias vividas.

Diante do exposto, os dados da investigacdo foram coletados por meio de um
questionario com perguntas discursivas, elaborado com o objetivo de estimular reflexdes
sobre a trajetéria dos participantes do PIBID. O instrumento foi aplicado na plataforma
Google Forms, garantindo acessibilidade e preservando o anonimato.

Participaram da pesquisa quatro licenciandos do curso de Pedagogia do
CERES/UFRN, campus Caicé. Os quais, neste trabalho, para cuamprir com o cuidado ético e
assegurar a confidencialidade das respostas e o respeito a singularidade de cada experiéncia
compartilhada, foram nomeados de B1, B2, B3 e B4. Além disso, no processo investigativo,
utilizou-se o termo de consentimento livre e esclarecido compreendido como parte integrante
da escuta e da relagdo com os participantes, visto que, a pesquisa reconhece a palavra dos
participantes como vozes/expressoes legitimas de saber, retratadas com responsabilidade e
sensibilidade.

Diante disso, para organizacdo desse artigo foram selecionadas as respostas dos
pesquisados a quatro questdes de investigacdo selecionadas para atender ao objetivo de
pesquisa, escolhidas pela densidade argumentativa e coeréncia reflexiva, possibilitando uma
analise aprofundada dos sentidos atribuidos a experiéncia formativa do PIBID.

A andlise do material empirico baseou-se na perspectiva dialoégica de Bakhtin (2011),
que compreende os enunciados como constru¢des sempre atravessadas por outras vozes.
Como afirma o autor, “o enunciado é pleno de ecos e ressondncias de outros enunciados”
(Bakhtin, 2011, p. 297), o que permite, neste estudo, entendé-lo em constante dialogo com
saberes escolares, académicos e cotidianos, revelando tensdes, aprendizagens e

ressignificagoes.

-
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O referencial tedrico que sustenta esta pesquisa contempla autores que contribuem
significativamente para a compreensao da formacdo docente, destacando a complexidade
do

processo formativo, que envolve a mediacdo entre teoria e pratica e a construcao social dos
saberes profissionais.

Tardif (2014, p.21) reconhece que “os saberes docentes sdo construcdes sociais
situadas, moldadas nas relagdes e interagdes do ambiente escolar”. Para ele, o professor, é um
sujeito ativo capaz de interpretar e transformar os conhecimentos a medida que os vivencia,
rompendo com a visdo tecnicista que reduz o trabalho docente a procedimentos mecanicos e
valorizando a complexidade e a imprevisibilidade que marcam o cotidiano escolar.

Para Zeichner (1993) a identidade docente nao se constroi pela repeticao de modelos,
mas por uma postura investigativa que leva o professor a refletir sobre suas acdes e contextos.
Essa perspectiva desafia a tradicional separacdo entre universidade e escola, defendendo a
formacdo como um espaco dialégico entre saberes diversos. O autor ressalta que “se
queremos um verdadeiro desenvolvimento dos professores, e ndo a fraude que frequentemente
passa pelo desenvolvimento dos professores, temos de rejeitar esta abordagem individualista e
ajudar os professores a influenciarem coletivamente as condi¢6es do seu trabalho” (Zeichner,
1993, p.22).

Além disso, Zeichner (1993, p.27-28) destaca que “a ideia de professor como pratico
reflexivo e o uso de diversos instrumentos — como diarios, treinamentos e investigacao-acao
— para facilitar a reflexdo, podem tanto apoiar quanto dificultar a realizacdo de uma
sociedade mais justa e decente”. Essa visdo reforca a importancia de formar docentes
socialmente comprometidos, capazes de questionar e transformar a realidade escolar.

Complementando essa abordagem, Ndovoa (1992) destaca que a formacdo do professor
esta intrinsecamente vinculada as condigdes sociais e culturais em que a pratica docente se
insere. Segundo o autor, a formacdo deve ser compreendida como um processo social e
histérico, no qual o professor ndao apenas aprende técnicas, mas também constr6i sentidos
sobre sua identidade profissional e seu papel na sociedade. O autor enfatiza que a docéncia é
uma atividade situada, marcada pela complexidade das interagdes entre escola, comunidade e

politicas educacionais, o que exige do professor a capacidade de negociacdo e adaptacdo




=hiX

constante. Como ele afirma, “a EN At I@e entender-se como um processo de

construcao de sentido que envolecertintera Qammc'et%ntexto social, cultural e politico em
IX Semindrio CIOnCﬂ do PIBID
que se exerce a docéncia, e ndo como mera transmissao de conhecimentos técnicos” (Névoa,

1992, p. 45).

Bakhtin (2011) complementa o referencial tedrico que ancora esse trabalho ao
considerar a linguagem e os processos formativos como espacos de interacdo entre vozes
sociais diversas. Para o autor, “o enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados” (Bakhtin, 2011, p. 297), indicando que os discursos dos licenciandos revelam
tensoes e aprendizados construidos no dialogo constante entre universidade e escola,
reforcando o carater polifénico da formacao docente.

Baseadas nesses referenciais supramencionado, compreendemos que a formacdo
inicial de professores ultrapassa a simples mediacdo de contetidos tedricos, abrangendo
também dimensoes praticas, sociais e institucionais que moldam a identidade docente. Nesse
sentido, programas que promovem o contato direto dos licenciandos com a realidade escolar,
como € o caso do PIBID, revela-se um processo formativo situado e dial6gico. Desse modo,
os futuros professores elaboram saberes e ressignificam suas experiéncias diante dos desafios
concretos do cotidiano escolar. Essa vivéncia amplia a compreensdo sobre o papel social da
escola, que vai muito além da simples transmissdo de contetidos, preparando o futuro docente
para lidar com a dinamicidade e as incertezas da pratica educativa. E, conforme Zeichner
(1993, p. 55), “aprender a ensinar e a aprimorar o0 método de ensino corresponde a tornar a
pratica docente mais proxima tanto das orientagdes universitarias quanto das experiéncias

compartilhadas por professores cooperantes”, integrando teoria, pratica e contexto social.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacdo inicial de professores ndo se limita a aquisicio de conteidos e
metodologias: ela é um processo vivo, tecido no entrelacamento da teoria e da pratica, no
didlogo entre universidade e escola e na imersdao nas realidades concretas do cotidiano
docente.

Nesse cendrio, o PIBID assume um papel estratégico e transformador, pois oferece ao

futuro professor ndo apenas a oportunidade de aplicar o que aprende nos bancos académicos,
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Essa construcdo profissional é fortalecida pela reflexdo critica e pela acdo
contextualizada, aspectos que Zeichner (1993) aponta como fundamentais para a consolidacdao
da identidade docente. A interacdo entre multiplas vozes — a dos bolsistas, da universidade e
da escola —, como descreve Bakhtin (2011), gera um processo de ressignificacdo continua

dos

conhecimentos, revelando a complexidade e a riqueza dessa formacdo docente. Nesta
perspectiva, analisamos a seguir as respostas dos bolsistas, identificados como B1, B2, B3 e
B4. Esses participantes vivenciaram o Programa entre os anos de 2023, 2024 e 2025, trazendo
olhares singulares sobre a pratica educativa.

Ao serem questionados sobre se os conhecimentos teoricos adquiridos durante a
formagdo académica conseguem ser efetivamente aplicados na pratica por meio do PIBID, os

bolsistas responderam:

B1: Sim, porque é justamente o momento de coloca-los em agdo, observar o que
consegue ser posto em pratica e procurar também outros métodos.

B2: Sim, no entanto a realidade vai além, lidamos com seres humanos que lidam
constantemente com frustracdes, fome, pais separados e entre outros problemas.
Muitas vezes o planejado ndo sai como esperado e é importante que haja mais
formacgdes que incluam os professores regentes da sala de aula, discussdes sobre
estudantes reais com problemas reais, situagdes problemas sobre professores-pais e
entre outros.

B3: Sim, por sermos iniciantes no chdo da sala de aula, a oportunidade favorece para
que tenhamos base de como iniciar a pratica, p6s conclusdo de curso.

B4: Sim, acredito que os conhecimentos teéricos adquiridos durante a formagdo
podem, sim, ser efetivamente aplicados na pratica, e a minha experiéncia no PIBID
foi essencial para perceber isso de forma concreta.

As respostas, de modo geral, demonstram uma avaliacdo positiva quanto a
aplicabilidade dos conhecimentos tedricos na pratica proporcionada pelo PIBID. Os
participantes relatam que a vivéncia no Programa é uma oportunidade para “colocar os
conhecimentos em ac¢do” (B1) e explorar diferentes métodos pedagogicos, o que reforca a
compreensdo de Tardif (2014) de que o saber docente é dindmico e situado, construido nas
interacdes do cotidiano escolar. Entretanto, observa-se, especialmente na fala de B2, que a

realidade da sala de aula envolve desafios que extrapolam os contetidos e metodologias
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professores das salas de aulas onde os pibidianos atuam e discussdes sobre situacGes reais
vivenciadas pelos estudantes.
Nesse sentido, as falas evidenciam que a experiéncia do PIBID ndo apenas favorece a
aplicacdo pratica dos conhecimentos, mas também expOe os licenciandos ao dialogo

com

realidades multiplas, agucando sua compreensao sobre o papel do professor em contextos
sociais complexos.

O segundo questionamento buscou promover reflexdes sobre as aprendizagens
exclusivas que emergem da vivéncia pratica, em comparacdo ao ensino teorico. Os bolsistas

relataram o seguinte:

B1: Muitas coisas, a realidade da sala de aula é de cada aluno ndo é algo que a
universidade consegue ensinar, cabe ao bolsista superar esses desafios da pratica.

B2: Foi possivel vivenciar de fato o que é visto na universidade, de modo que na
pratica conseguimos ver a dimensdo que é a educacdo e como podemos atuar de
fato.

B3:Construgdo de planejamento a partir da realidade vivida. Trabalho em parceria e
desenvolvimento de escrita académica.

B4:A vivéncia na escola, proporcionada pelo PIBID, ensinou li¢des valiosas que a
universidade, sozinha, dificilmente conseguiria transmitir com a mesma intensidade
e realismo. Uma das principais aprendizagens foi entender que a docéncia vai muito
além do planejamento de contetidos: ela envolve relacdes humanas, gestdo de
imprevistos, escuta atenta e sensibilidade as realidades sociais e emocionais dos
alunos.

A andlise dessas falas evidencia que a pratica no PIBID se configura como um espaco
formativo singular, capaz de revelar dimensdes da docéncia que ultrapassam o alcance das
aulas tedricas. B1 e B4 destacam que a vivéncia escolar expde o futuro professor a desafios
concretos, marcados por singularidades individuais e contextos sociais diversos, exigindo
adaptacdo e sensibilidade. J4 B2 reforca a importancia de compreender a “dimensao” real da
educacdo, conectando o aprendizado na universidade ao cotidiano escolar. B3 aponta

aprendizagens mais especificas — como planejamento contextualizado, trabalho colaborativo
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Esses depoimentos corroboram a perspectiva de Bakhtin (2011), para quem o processo
formativo é construido no didlogo entre multiplas vozes - aqui nesse caso - vozes académicas,
escolares e comunitarias que se entrelacam na pratica pedagdgica real. A pratica docente,
assim, ndo se limita a aplicacdo de conteudos, mas é moldada por interacdes complexas que
mobilizam saberes relacionais e éticos. Dessa forma, o PIBID se apresenta como um elo
essencial entre teoria e pratica, oferecendo experiéncias que a formacdo universitaria isolada

dificilmente alcancaria.

Outro questionamento abordado foi sobre os desafios enfrentados na realidade escolar.

Os participantes apontaram 0s seguintes aspectos:

B1: Criangas negligenciadas e desacreditadas por professores, que em suas proprias
mentes elas ja ndo tinham mais jeito, sendo que isso é absurdo.

B2: Muitos estudantes com emocionais abalados.

B3: As dificuldades de lidar com as heterogeneidades de saberes, curriculo e
comportamento dos alunos.

B4: Durante minha participacdo no PIBID, alguns aspectos da realidade escolar me
desafiaram profundamente, tanto no aspecto pedagégico quanto no emocional. Um
dos principais desafios foi lidar com a diversidade de ritmos e niveis de
aprendizagem dentro da mesma turma. Na teoria, estudamos a importancia da
educacdo inclusiva e do respeito as diferencas, mas na pratica, elaborar atividades
que realmente atendam as necessidades de todos os alunos exige muita
sensibilidade, planejamento e flexibilidade.

A andlise dessas falas revela que os bolsistas se depararam com questoes estruturais e
emocionais que vao muito além do contetido curricular. Os depoimentos de B1 e B2 apontam
para realidades marcadas por negligéncia, descrenca no potencial dos estudantes e
fragilidades emocionais, evidenciando a necessidade de uma abordagem pedagdgica
humanizada. B3 e B4 enfatizam a complexidade de lidar com turmas heterogéneas,
destacando que, embora a teoria académica defenda a educacdo inclusiva, a pratica exige
estratégias diferenciadas e adaptaveis, algo que demanda tempo, experiéncia e sensibilidade.

As respostas também evidenciam que o contato didrio com os alunos expde os
pibidianos a contextos de vulnerabilidade, como fome, auséncia de rede de apoio familiar,

desestruturacao social e exclusdo educacional. Nesse cendrio, o professor em formacdo é
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De acordo com Zeichner (1993), é justamente essa imersao na pratica que possibilita
ao docente em formacdo desenvolver uma reflexdo critica e engajada, condi¢do essencial para
a construcdo de uma identidade profissional comprometida com a transformacao social.
Assim, a vivéncia no PIBID ndo apenas amplia a compreensao sobre os desafios da docéncia,
mas também reforca o papel social e politico da profissao.

O dultimo questionamento tratou sobre o papel do PIBID na aproximacdo entre a

formacdo académica e a pratica docente. As percepcoes dos participantes foram as seguintes:

B1: Aproxima, o pibid prepara os bolsistas, os da confianga e seguranca em sala de
aula, um tempo de pratica que somente os estagios obrigatérios ndo conseguem
Suprir.

B2: Sim, no entanto, ainda é necessario melhorias como formacGes mais especificas
em outros sentidos, como ja dito anteriormente, ndo somente com 0s coordenadores
das escolas, mas também com os professores regentes da sala de aula, assim além do
vinculo, facilita compreender as dificuldades da turma.

B3: Sim, é uma vivéncia rica e os diarios de campo, também nos estimulam e nos
fazem refletir sobre nossa praxis/pratica enquanto futuros docentes. De certa forma,
é uma preparacdo para pensar no coletivo, no alunado. E prepara também para
capacitar-nos para ser avaliadores por meio de critérios estabelecidos.Nao
trabalharia contos classicos no 5° ano, hoje. [...] Trabalharia temas reais, para
desenvolver o senso critico e interpretativo do aluno.

B4: Sim, acredito que o PIBID aproxima de forma significativa a formacao
académica da pratica docente. Ele cria uma ponte concreta entre a teoria estudada na
universidade e a realidade vivida na escola, permitindo que noés, licenciandos,
compreendamos mais profundamente o que significa ser professor em contextos
reais. [...] Além disso, o PIBID possibilitou momentos de observacdo e reflexdo
coletiva com os professores supervisores, o que foi essencial para compreender as
decisdes pedagdgicas que eles tomavam no dia a dia — decisdes essas que muitas
vezes ndo estdo descritas nos livros, mas que fazem toda a diferenca na pratica.[...]
A escuta, a paciéncia e a atencdo aos sinais das criangas passaram a fazer mais
sentido quando vivi isso diretamente. Portanto, o PIBID ndo apenas aproxima, mas
fortalece a formagdo inicial, pois nos coloca em contato direto com os desafios e as
potencialidades da docéncia, transformando a teoria em pratica viva e consciente.

A analise das respostas evidencia trés aspectos centrais sobre a contribuicao do PIBID
para a formacao docente. O primeiro é o desenvolvimento da confianca e da seguranca
profissional (B1 e B4), elementos que, segundo Tardif (2014), s6 se consolidam plenamente
por meio da vivéncia pratica em contextos reais. O segundo aspecto é a ampliagdao do olhar
critico e reflexivo sobre a pratica (B3 e B4), promovendo a compreensdo da docéncia como

um processo situado, que exige decisdes pedagdgicas contextualizadas e nem sempre
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considerar que a pratica pedagogiea-ératierressadacportmiltiplas vozes e sentidos, oriundos da
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interacdo entre universidade, escola e comunidade. O terceiro aspecto refere-se a necessidade
de aprimoramento e diversificacdo das formacdes (B2), especialmente no didlogo mais
estreito com professores regentes, reforcando a defesa de Zeichner (1993) sobre a importancia
de integrar efetivamente os saberes académicos e os saberes da pratica.

Em conjunto, as falas mostram que o PIBID ndo é apenas um espaco de aplicacao de
teoria, mas um lugar de producdo de conhecimento pedagogico vivo, que estimula a reflexao

critica, fortalece a identidade profissional e amplia a compreensdo da complexidade da

docéncia.

Por fim, a unanimidade das respostas confirma que o PIBID constitui uma ponte
fundamental entre a universidade e a escola, permitindo que o conhecimento teérico se
concretize em uma pratica reflexiva, autonoma e contextualizada. A experiéncia Pibidiana
contribui para o desenvolvimento de confianca e autonomia, além de preparar o futuro
docente para enfrentar desafios e adversidades proprios do cotidiano escolar.

Assim, o dialogo constante e multifacetado entre os saberes académicos e a pratica
escolar, sustentado pela vivéncia no PIBID, reafirma o carater polifénico e dinamico da

formacao docente, conforme os pressupostos de Tardif (2014) e Zeichner (1993).
CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, a partir desta pesquisa, que ha uma ponte sdlida conectando a universidade
a escola, na qual o PIBID exerce um papel gradativo e significativo na formacao dos bolsistas
do curso de Pedagogia do CERES/UFRN de Caico - Sertdao Potiguar/RN.

Entre os beneficios proporcionados pelo Programa, destaca-se a ampliagdo de uma
visdo mais critica e realista acerca das condi¢oes e desafios presentes nas escolas municipais
de Caic6/RN, campo de atuacdo dos Pibidianos da Pedagogia. Essa percepcao é evidenciada
pelas diferentes experiéncias relatadas pelos participantes do questiondrio, que revelam o
impacto formativo de vivenciar, ainda como estudantes, as demandas concretas da docéncia.

Compreender, na teoria, que o ambiente escolar exige do professor a habilidade de
lidar com as diferencas — sejam elas de ordem individual ou familiar — pode parecer

simples; contudo, vivenciar essas situacoes no cotidiano escolar proporciona um

I+



=hiX

amadurecimento profissional q\ENASEi@ns, so seria alcangado ap6s anos de

atuagao na docéncia. X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Seminario Nacional do PIBID

O estudo destacou, ainda, a observacao feita por um dos participantes, de que o PIBID
poderia ampliar suas estratégias para além da ludicidade. Embora as praticas lidicas tenham
papel central e tragam contribuicdes relevantes, a diversificagdo metodolégica, alternando
momentos ludicos com atividades mais voltadas ao aprofundamento de contetidos, pode
potencializar tanto a aprendizagem dos alunos quanto a formagdo dos bolsistas. Essa
possibilidade abre espaco para futuras pesquisas que analisem como diferentes abordagens

metodoldgicas impactam o desenvolvimento profissional e académico dos participantes.

Dessa forma, esse estudo mostrou, que o PIBID se consolida como um elo formativo
essencial entre universidade e escola, promovendo um didlogo constante entre saberes
académicos e experiéncias praticas. Ao unir teoria e pratica de maneira critica e reflexiva, o
Programa impulsiona o desenvolvimento de competéncias, posturas éticas e sensibilidade para
lidar com os desafios da educagdo basica.

Portanto, mais do que um Programa de iniciacdo a docéncia, o PIBID se mostra como
uma experiéncia transformadora, capaz de formar Pedagogos criticos, sensiveis e preparados
para enfrentar, com responsabilidade e criatividade, os desafios da educacao basica. Sua
continuidade e fortalecimento em Caic6/RN - Sertdo Potiguar representam ndo apenas um
investimento na qualidade da formacdo docente, mas também um compromisso com a

melhoria das praticas pedagogicas e com a valorizacdo da educacao publica.
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