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RESUMO

Como bolsistas do Subprojeto de Letras-Lingua Portuguesa do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Universidade Estadual de Goids, Unidade Andpolis de Ciéncias
Socioecondémicas e Humanas Nelson de Abreu Junior, relatamos parte de nossas experiéncias
formativas com o ensino de escrita no Ensino Fundamental II de uma escola ptiblica de Anépolis. Para
fundamentar o relato e as discussdes, apoiamo-nos em estudos sobre o ensino de lingua portuguesa em
uma abordagem socioiteracionista. Em funcdo dos relatos da direcdo escolar, da coordenacdo
pedagdgica e das professoras de Lingua Portuguesa sobre os problemas de aprendizagem relacionados
a escrita, realizamos um diagnostico individualizado, a partir de uma correcdo de textos produzidos
pelos discentes, com o proposito de compreender a competéncia comunicativa escrita dos alunos e
planejar o trabalho pedagégico. Apresentamos e discutimos as escolhas didaticas relacionadas ao
processo de diagnéstico e as agbes didaticas futuras, desde a proposta de producgdo textual até a
correcdo realizada pelos pibidianos, além de outras atividades relevantes no periodo de planejamento e
execucao das acoes. Nesse processo formativo, refletimos sobre a concepcdo de escrita em uma
perspectiva interacionista de ensino, que a compreende ndo como produto, mas COmMo processo,
passivel de revisao e reelaboragdo. A avaliacdo, nessa perspectiva, é entendida como instrumento de
reflexdo e organizacdo das préticas de ensino. Consideramos que o Pibid de Lingua Portuguesa amplia
a nossa visdo sobre esses processos, pois os pibidianos tém conseguido vivenciar, de forma
consistente, o papel do professor. Nessa perspectiva, compreendemos que as escolhas didaticas,
baseadas em diagnosticos e teoricamente fundamentadas, contribuem de modo efetivo ndo apenas para
o aprendizado dos estudantes, mas para o nosso amadurecimento profissional.
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Introducao
O subprojeto de Letras-Lingua Portuguesa do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do curso de Letras da UEG, Unidade de Anapolis-GO, articula

dois principais objetivos: contribuir com a formacao docente e com o ensino de Lingua
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Nesse contexto formativo, na Universidade, realizamos encontros de estudo, orientacdo e

planejamento e, no Cepi Lyons, desenvolvemos situacdes didaticas visando o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Na escola, o ensino de escrita chamou-nos a atencdao em funcao dos relatos da direcdo
escolar, da coordenacdo pedagoégica e da professora supervisora sobre os problemas de
aprendizagem mais urgentes. A partir disso, o grupo do Pibid, sob coordenacdo da professora
Dra. Maria de Lurdes Nazario e supervisdao da docente Fernanda Dias (supervisora do Pibid
na escola, naquele momento), tracou um Plano de Ac¢do coerente com os objetivos e metas do
Subprojeto de Letras-Lingua Portuguesa (Andrade et al., 2024).

Relatamos aqui nossa experiéncia com a proposicao e a realizacao de diagnostico
individualizado da competéncia escrita dos alunos das oito turmas do Ensino Fundamental II,
realizado no més de fevereiro de 2025, e com o planejamento do processo de ensino e

producdo de materiais didaticos que contribuissem com a aprendizagem da escrita.

Fundamentando a formacao docente no Pibid: teorias linguisticas e educacionais

Focalizando o trabalho docente, compreendemos que “o dominio das bases teorico-
cientificas e técnicas, e sua articulacdo com as exigéncias concretas do ensino, permitem
maior seguranca profissional” (Libaneo, 2013, p. 28). Com esse entendimento, realizamos
estudos, no grupo do Pibid, voltados a formacao tedrica sobre o ensino de escrita e sobre a
avaliacdo de aprendizagem. Nesse processo, compreendemos que conhecer sobre escrita e seu
ensino e compreender nossa concepcao de escrita como docentes em formacdao também sdo
conhecimentos fundantes de toda acao pedagogica do professor de portugués.

Nos estudos, objetivamos entender o ensino de escrita em uma perspectiva processual
(Passarelli, 2004), por esta considerar as exigéncias especificas de cada etapa (planejar,
escrever e reescrever (Antunes, 2003)) de realizacao dessa habilidade; conhecimentos que
“nos oferece[m] um olhar coerente para as capacidades cognitivas, linguisticas e sdcio-
interacionais que precisam ser exploradas no percurso da escrita” (Costa e Nazario, 2022, p.
135). Nesse sentido, devemos objetivar que os alunos ndao olhem seus textos como um
produto e sindnimo de nota/atividade finalizada, mas sim como uma possibilidade de escrever
para fortalecer sua expressividade verbal escrita (especialmente, em situacdes formais) e sua
criticidade como aluno-cidadao. O aluno precisa aprender que um texto é passivel de revisao e

reescrita, e o professor deve escolher procedimentos que levem o aluno a atuar como leitor de
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quem dizer (Geraldi, 2013) em um dado contexto de comunicacao.

Pensando nesse desenvolvimento da aprendizagem da escrita, sabemos que o trabalho
docente precisa ser intencionado, isto é, deve se amparar em objetivos claros, e ndo ha forma
de fazer isso sem uma “avaliacdo prévia dos alunos para estabelecer pré-requisitos para

alcangar os objetivos” (Libaneo, 2013, p.71).
Avaliagdo diagndstica: o olhar do professor no processo de ensino de escrita

Enquanto professoras, buscamos compreender primeiro as dificuldades dos nossos
alunos, para redimensionar o nosso trabalho. Para isso, é necessaria uma investigacdo que
objetive conhecer o que os alunos dominam e o que ndo dominam, em termos de habilidade
escrita. Nesse sentido, organizamos nossa estratégia de avaliacao diagndstica, que “se refere a
analise sistematica das acoes do professor e dos alunos, visando detectar desvios e avancos do
trabalho docente em relacao aos objetivos, conteidos e métodos” (Libaneo, 2013, p. 210),
tendo “como objetivo final, uma tomada de decisdo que direcione o aprendizado e,
consequentemente, o desenvolvimento do educando” (Luckesi, 2005, p. 95).

No ensino de Lingua Portuguesa, no que tange a producdo textual, a correcdo
avaliativa do texto ndo pode se restringir a simplesmente destacar os erros com a alternativa
de correcdo ao lado, levando o aluno a ter uma atitude passiva e conformista (Antunes, 2003).
Ao contrario, como destaca Antunes (2003), o trabalho do professor sobre o texto deve
favorecer para que o estudante tome consciéncia de seu préprio percurso e perceba
gradualmente seu desenvolvimento em relacdo as competéncias propostas. Além disso, deve
permitir ao professor identificar as hipéteses que os alunos formulam acerca do uso escrito da
lingua, para que possa ajuda-los na reformulacdo dos textos quando necessario, sem que se
sintam incapazes. E, assim, o professor corrige avaliando qualitativamente o aprendizado, e, a

partir disso, traca outros caminhos didaticos.

Relato do Planejamento do Processo de Ensino e da Avaliacao Diagndéstica

O planejamento de todas as acdes do Pibid foi orientado e discutido nos encontros
formativos realizados na Universidade, amparados em estudos sobre o ensino de lingua
portuguesa (Antunes, 2003; Possenti, 2005; Geraldi, 2013; Costa e Nazario, 2022) e processos
de ensino (Luckesi, 2005; Libaneo, 2013).
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escrita das 8 turmas do Ensino Fundamental 11 (ﬁ turmas de cada série). Cada bolsista ficou

responsavel por uma sala, tendo realizado planejamento especifico para sua série, com
elaboracdo de material didatico autoral. Todos os planos objetivaram a producdo de algum
texto no final da situacdo didatica.

As situacoes planejadas para esses meses foram pensadas sob orientacdo da professora
supervisora do Pibid na escola. Todas elas apresentaram (a) uma contextualizagdo inicial para
ativar os conhecimentos prévios dos alunos sobre os contetidos selecionados e (b) atividades
de leitura e oralidade, com perguntas de compreensao e interpretacao de textos, e escrita —
material didatico autoral elaborado para cada série, com o objetivo também de ampliar o
repertorio cultural dos estudantes. Afinal, “ter o que dizer é, portanto, uma condicdo prévia
para o éxito da atividade de escrever” (Antunes, 2003, p. 45). Buscamos assim desenvolver as
capacidades cognitivas e atitudinais dos alunos, abordando ainda tematicas transversais
(identidade pessoal, pessoas em situacao de rua e saide mental) que fossem de interesse dos
alunos. O trabalho com os géneros textuais - autobiografia (6* série), resposta discursiva (7%,
autodescricao (8%) e resposta discursiva (9%) - culminou nas producées escritas que foram

usadas para a avaliacdo diagnostica.
Avaliagdo qualitativa realizada

Como uma das etapas do processo de ensino e avaliacdo, corrigimos as producdes na
perspectiva da correcdo textual-interativa (Ruiz, 2010), uma vez que, para além do
diagnéstico, objetivavamos que os estudantes reescrevessem seus textos, refletindo sobre suas
escolhas. Isso evidenciou que nossa correcdo ndo teria um fim em si mesma, mas objetivava
fazer parte de um processo completo de aprendizagem. E, assim, a correcdo e a reescrita ndo
seriam tratadas como “simples intervencao do professor, que corrige e devolve o texto, mas
sim de uma atividade conjunta, que permita a0 mesmo tempo o esclarecimento da natureza do
erro e sua eliminagdo progressiva” (Possenti, 2005, p. 37).

Os critérios de correcao usados diziam respeito a analise das dimensdes textuais.
Dessa maneira, analisamos os textos quanto ao tema, quanto ao género exigido. No que se
refere a coesdo e a coeréncia, atentamo-nos a progressdo das ideias, a clareza do
encadeamento textual, ao uso dos conectivos e ao uso adequado do vocabulario, identificando

casos de repeticOes, omissdes e confusdes de sentido que comprometiam a compreensao
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Sistematizamos o diagnostico realizado de cada turma em grupos de alunos, propondo

essa organizacdo a titulo de direcionar o nosso olhar e de compreender as necessidades de
aprendizagem, conforme os quadros abaixo. Nos quadros originais, colocamos os nomes dos
discentes, mas aqui retiramos a fim de proteger suas identidades. Essa qualificacdo da escrita
foi usada nos encontros de planejamento na UEG, com a presenca da professora supervisora
da escola, a fim de discutir as aprendizagens, de identificar os alunos com mais dificuldades e
de fundamentar as acdes didaticas a serem realizadas. Esclarecemos que, embora tenha sido
realizado o diagnostico em todas as turmas da escola, explicitamos aqui apenas os resultados

da 9° série A, com 21 alunos.

Quadro 1 - Avaliacao diagnostica da aprendizagem — Grupo A

- Textos coesos, coerentes e corretos. Alguns desvios da norma culta, como problemas de pontuagao.

- Precisam detalhar mais suas ideias, fatos expostos. Precisam desenvolver mais ideias do texto, fazendo
comentdarios, criticas etc.

- Para isso, precisam ampliar o uso de modificadores de nome e de verbos — adjetivos, advérbios, diferentes
pronomes, oracOes adjetivas, adverbiais, diferentes modificadores.

- Podem ser monitores em sala: ler textos dos colegas, monitorar o trabalho de escrita de colegas, ajudando
de modo cooperativo.

Fonte: Pibid de Lingua Portuguesa

Depois da correcao e qualificacdo dos problemas, reunimos apenas 3 alunos dos 21 da
9% série A que demonstraram mais dominio do texto escrito. Por outro lado, esses textos
evidenciaram certa limitacdo na construcao de periodos mais complexos e na utilizacdo de

uma variedade lexical.

Quadro 2 — Avaliacao diagnéstica da aprendizagem — Grupo B

- Texto com problemas de coesdo, organizacdo e ordenacao das ideias (progressdao). Podem melhorar a
capacidade de ordenacao das ideias em paragrafos.

- Frases curtas demais, com diversos desvios da norma culta (concordancia, regéncia e pontuagao).

- Textos com ideias superficiais. Textos com tracos da oralidade.

- Precisam desenvolver uma escrita mais detalhada, mais informativa, dando mais detalhes as ideias, fatos.
Desenvolver mais as ideias do texto, fazendo comentérios, criticas etc.

- Precisam aprender a fazer a retomada de informacéao;

- Podem ampliar o uso de modificadores de nome e de verbos — adjetivos, advérbios, diferentes pronomes,
oragdes adjetivas, adverbiais, diferentes modificadores.

- Precisam de aulas de leitura para desenvolverem a capacidade de interpretagdo de comandos/enunciados.

- Precisam ampliar o uso de articuladores textuais.

Fonte: Pibid de Lingua Portuguesa
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sintaxe mais complexa, com a progressao tematica, com a coesao sequencial e referencial.
Ocorreram ainda diversos problemas com o uso da norma culta escrita. Os alunos tiveram
dificuldade em compreender o comando da proposta de escrita, evidenciando que ha, também,

lacunas relacionadas a capacidade leitora.

Quadro 3 - Avaliacao diagnostica da aprendizagem — Grupo C

- Texto com problemas de coesdo (auséncia de conectivos (preposicao; conjuncdes) e articuladores em geral).
- Texto com frases incompletas (sintaxe). Alguns alunos demonstram ndo compreender que sua resposta esta
muito incompleta (leitura e interpretacdo). Comecam a falar sobre algo e mudam de assunto.

- Texto com informagdes expostas de modo muito ou totalmente desorganizado (sem légica).

- Textos com escolhas lexicais sem sentido (vagas).

- Texto com escolhas lexicais coloquiais.

- Textos pouco informativos, sem criticidade, com uso do senso comum, superficiais.

- Muitos erros quanto ao uso da norma culta.

- Interferéncia da oralidade.

- Problemas graves com ortografia e/ou caligrafia.

- Problemas com paragrafacao.

- Respostas em um unico periodo. Alguns alunos ndo usam ponto final.

- Problemas de interpretacdo do comando (talvez por terem dificuldade em compreender enunciados mais
complexos).

- Precisam de aulas de leitura para desenvolverem a capacidade de interpretacdo de comandos/enunciados.

- Precisam de realizar atividades diversas para corrigir problemas de aprendizado de escrita.

Fonte: Pibid de Lingua Portuguesa

Nos 5 textos reunidos no Grupo C, verificamos graves problemas de escrita. Os alunos
apresentaram um desempenho incompativel com a série em que estdo. Observamos que, em
muitos momentos, escreveram como falam, e, portanto, ndo atenderam as exigéncias da
escrita formal. Nao dominam de fato as normas notacionais da escrita e normas de uso formal
da lingua portuguesa. A dificuldade que consideramos mais preocupante foi o fato de
demonstrarem ndo ter dominio, no texto escrito formal, de estruturas complexas da lingua,
quando ndo terminaram suas afirmacdes nos periodos construidos, escreveram frases curtas e
ndo usaram (adequadamente) os conectivos. Seus textos indiciam problemas graves no
processo de alfabetizagao.

Infelizmente, os textos do grupo D, com 3 integrantes, ndo foram avaliados em razao
da ilegibilidade da letra e de plagio. Ja outros 3 alunos do grupo E, nesse primeiro
diagnoéstico, ndo pareciam alfabetizados. Compreendemos que a situacdo desses alunos exige
mais atencao pedagdgica e outros instrumentos avaliativos.

E importante esclarecer que, embora tenhamos relatado apenas o diagnéstico da 9*

série A, os problemas se repetiram nas demais turmas da escola, com maior ou menor
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frequéncia. Outro resultado relevante foi encontrar textos que indiciam a situacdao de ndo
alfabetizados nas duas turmas da 6% 72, 8* e 9 séries. Decidimos, entdo, realizar um

diagnostico de leitura e outro de escrita para confirmar essa questdao, em outro momento.
Pensando a partir avaliagdo: caminhos e instrumentos para ensino

Inseridos nesse atual contexto educacional, compreendemos que os problemas de
aprendizagem sao multifatoriais, porém os estudos ja realizados e a nossa vivéncia nos levam
a pensar em alguns caminhos didaticos. De todo modo, a fim de contribuir com solugdes para
o aprendizado, devemos nos atentar as especificidades de cada grupo de alunos e tragar
caminhos que partam dai.

No ensino e aprendizagem de escrita, devemos construir um trabalho consistente,
continuo e rotineiro, em uma perspectiva processual, explorando leituras analiticas e criticas
dos textos dos alunos, o exercicio da revisdo de texto/fragmento de texto de aluno feita por
aluno (com roteiro de revisao preparado pelo docente) e de correcdo (coletiva ou individual,
conduzida/orientada pelo docente) e de reescrita (coletiva ou individual, conduzida/orientada
pelo docente). Essas praticas podem contribuir significativamente para o desenvolvimento da
habilidade escrita de forma eficaz.

Além da escrita-reescrita, podemos propor aulas de leitura com questdes
epilinguisticas (Franchi, 1987), a fim de desenvolver a competéncia comunicativa e o
letramento, pois “a atividade da leitura completa a atividade da compreensdo escrita”
(Antunes, 2003, p. 67). E evidente, portanto, a necessidade de planejar acdes didaticas
reforcando a interseccdo das habilidades linguisticas, pois elas se complementam, e
selecionando contetdos sistematizados de lingua portuguesa que atendam as demandas de
aprendizagem dos alunos.

Nao podemos deixar de lado a exposicdo tedrica desses conteudos, relevantes para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, a fim de ampliar sua capacidade
reflexiva sobre certos fenomenos da lingua e sobre os usos que fazem da lingua na escrita,
como: a no¢ao de oracdo e periodo para analisar sua elaboracdo textual; a no¢dao de coesdo
para analisar suas escolhas lexicais no processo de referenciacdo; a nocao de coeréncia para
analisar a relacdo de sentido entre o que responde e o que foi solicitado; a nocdo de
concordancia, regéncia, ortografia, letra legivel para adequar seu texto as normas de uso culto;

entre outros conhecimentos. Nesse processo, as atividades metalinguisticas também podem
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ser exploradas (Franchi, 1987), até mesmo como um passo posterior as atividades de leitura e
de escrita-reescrita.

Nesse contexto de reflexdo no grupo, seguindo orientagdo da supervisora do Pibid,
iniciamos um planejamento de aulas para regéncia. Dessa forma, buscamos desenvolver
situacoes didaticas que abordassem os aspectos formais da lingua, lexicais, textuais,
discursivos e pragmaticos, mas dentro de uma perspectiva reflexiva e funcional da lingua
(Antunes, 2003). Cabe aqui ressaltar que a proposta inicial, decidida com a equipe escolar, era
a regéncia de duas aulas em cada turma, semanalmente. Entretanto, ndo foi possivel seguir
com essa acao por mudancas na gestdo pedagégica. E, assim, planejamos outro tipo de
situacdo didatica: a realizacdo de aulas de reforco com os estudantes do Grupo C. Relatamos a

seguir parte do processo de producdo de material didatico para as aulas de reforco.
Reflexdo sobre o processo de elaboragdo dos materiais diddticos

Uma das nossas fungdes, enquanto bolsistas do Pibid, é a elaboracdo de materiais
didaticos que estejam alinhados com os objetivos de aprendizagem elencados. Durante as
reunides formativas, somos constantemente desafiados a pensar em atividades que estimulem,
de forma contextualizada e critica, as habilidades de leitura, oralidade, escuta e escrita dos
alunos. O processo de elaboracdao dos materiais é cuidadoso e se da em etapas. Iniciamos com
um momento de reflexdo e analise de atividades ja existentes, para entdo selecionar conteidos
que dialoguem com as necessidades dos alunos, e, em seguida, elaboramos a primeira versao
da atividade, que é corrigida pela professora Dra. Maria de Lurdes. Diferentes versdes do
material surgem, até que este seja considerado pronto para trabalhar com os alunos. No
processo de producdo dos materiais, consideramos os objetivos de aprendizagem, os
contetidos a serem ensinados e o modo que estdo sendo abordados, o tipo de comando
elaborado e as habilidades linguisticas trabalhadas.

A elaboracdo de materiais didaticos tem sido uma experiéncia muito significativa na
nossa formacdo, pois nos coloca diante de um exercicio constante de planejamentos que
dialoguem com as demandas de aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, temos
compreendido que o material elaborado é mais que um suporte para o professor. E um
instrumento didatico que carrega intencionalidades teodrico-praticas e nos permite intervir
diretamente nas dificuldades dos estudantes. Nesse processo, aprendemos a reconhecer o
quanto cada escolha, seja do tipo de texto, do exercicio ou da abordagem do contetido, pode

potencializar o processo de ensino-aprendizagem ou dificulta-lo.
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propostas que buscam superar a superf1c1a11d5a e no ensino de portugués. Para ilustrar esse

processo, apresentamos duas atividades pensadas depois do diagnostico realizado.

Na atividade a seguir, propomos um exercicio que trabalha a correcao e a reescrita de
uma autobiografia; aqui, um texto modificado que reproduz problemas de escrita encontrados
nos textos produzidos pelos alunos da 6* série — problemas com constru¢do dos paragrafos,
construcdo dos periodos, norma culta, notagao, respeito as margens da folha.

Essa atividade foi realizada na 6* série, e a correcdo foi feita de forma coletiva.
Entregamos o material impresso para a turma e guiamos oralmente, utilizando também o
quadro quando necessario. No entanto, essa proposta teria sido melhor desenvolvida se
tivéssemos um projetor disponivel. Ao final da corregdo coletiva, os alunos foram convidados
a reescrever o texto, depois de refletir sobre as escolhas linguisticas do autor. Essa pratica
dialoga com a concepcao de Possenti (2005, p. 6), ao afirmar que “a escrita e, principalmente,
a reescrita sdo as formas de dominar normas de gramdtica e de textualidade”. Nessa
perspectiva, a atividade possibilitou um processo de aprendizagem que ressignifica o sentido
do erro, possibilita mais consciéncia linguistica para o aluno, promove o senso de
responsabilidade sobre o texto (seu dizer) e desenvolve a sua capacidade de atuar sobre as

proprias produgoes textuais.

Atividade de reescrita - Autobiografia

3 — Leia a autobiografia abaixo e corrija 0s problemas de escrita que forem necessérios. Em seguida,
reescreva o texto abaixo com as corregdes feitas.
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Anapelis e merne em Anapslis. com mimba Familio. mea pai, minha mie e m inha
ivmé, Cared. Ew estude ma sexta serie me co bégie CEPI Lioms Melchish ahanje., e goste
i ma escelba Leh eschemer & ew gaste mesme, mak gaste de e déhie, UM, TUsiC &
damgan. Ew gambed wim cameursse de peegia na 3 séhie, & na igheju semphe fage Lelturas
quande me pedem., ew geste de Leh, mais. fice com
nergemba de veg em quande, ne ane passade ew adeect e fiquer
maites dia e Respital e minba Mie Lesow gibis para ew fica thiste,

- O texto foi feito em 1 Gnico pardgrafo. Analise-o e faga um trago onde pode comegar um novo paragrafo.

- O texto tem espago de paragrafo na sua primeira linha? E as margens do texto estdo corretas?

- Ha frases muito curtas que podem formar 1 tnica frase? Se sim, arrume a pontuagéo (virgula e ponto-final)
no texto, para que essas frases sejam unidas de forma correta.

- Ha palavras com ortografia e acentuagao erradas? Corrija com um lapis em cima do texto.

- Ha problemas com separagao de silaba?

- Est4 faltando plural em alguma palavra? Corrija no texto.

- As letras mailsculas e mindsculas foram usadas corretamente? Se néo foram, corrija no texto.

» Reescreva o texto seguindo as corregdes feitas. Faga uma letra legivel!

Fonte: Pibid de Lingua Portuguesa.
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A atividade;da tAh:I]s alunos, solicitava

um texto de 5 a 10 linhas respondendo & guestAonacsEEH Has IRQRGMEAPesar de sermos uma
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sociedade que preza os direitos humanos, aceitamos viver em cidades com pessoas em
situacdo de rua?”. As respostas dadas nos indiciaram uma dificuldade de os alunos
entenderem comandos, de organizar as ideias (progressdo), de organizar sintaticamente os
periodos em estruturas mais complexas e de elaborar uma resposta coesa, entre outros
problemas. Sendo assim, pensando em mobilizar uma reflexdo dos alunos sobre suas
respostas, foi elaborada a atividade a seguir, utilizando como exemplo um texto-resposta de

um dos alunos.

Atividade de Pratica de Analise Linguistica, com Revisao e Correcao

1. Releia a questiio abaixo e a resposta dada:

1. Considerando a tematica “Pessoas em situagdo de rua no Brasil”, escreva um texto respondendo @ seguinte
pergunta: Por que, apesar de sermos uma sociedade que preza os direitos humanos, aceitamos viver em cidades
com pessoas em situagdo de rua? Escreva uma resposta entre 5 a 10 linhas.

R Por mais que tembames empatia pels menes primilegiades e defemdemes. sb dineite nis
podemes ajudan e o gorerne nie o tis bom quante gestariames. Nessa quakidade de wida
apesar de "fea’ as veges mie & o suficiente para més mesmss., per conta disse mie

Agora, vamos discutir o texto (pardgrafo-resposta) elaborado:
= O texto responde ao que foi perguntado? Explique oralmente.

= O texto estd organizado em quantas frases?

= Podemos dizer que o aluno expressa 5 ideias no texto? Quais sio essas ideias?

1" ideia:
2" ideia:
3% ideia:
4" ideia:

5" ideia:

= A ordem dessas ideias no texto estd coerente? Ou ha alguma afirmagéo que precisa mudar de lugar ou pode
ser retirada da resposta, e assim o texto fica mais coerente (ter sentido ldgico)?

= |ecia a frase “Por mais que tenhamos empatia pelo menos privilegiados ¢ defendemos os direito nio
podemos ajudar ...”. Agora responda:

1 - A que direitos a resposta do aluno se refere?

2°- Niio podemos ajudar a quem?

Veja que nesses dois lugares as ideias estdo vagas. Faltam palavras ai para deixar o sentido de direitos e o
sentido de ajudar mais claros (especificos). Como podemos resolver isso?

= Hi problemas na escrita padrao da lingua portuguesa? Erros ortogrificos, de acentuagio, de pontuagao?

Quais? Corrija em cima do texto com o auxilio dos colegas e da professora.

Fonte: Pibid de Lingua Portuguesa.

Um dos objetivos com a atividade era desenvolver a pratica de analise linguistica,
levando o aluno a olhar para diferentes dimensdes do texto. Para isso, foram elaborados
comandos em busca de construir uma compreensdo progressiva e logica no processo de
analise, em que os estudantes compreendessem os sentidos do texto, a organizacao das ideias

e os problemas pontuais apontados, em um didlogo com o texto, com os colegas e o professor




e Com 0S Seus proprios Ak\l@).ﬁ), “compreender

é inferir, criar, representar e propor senfigdQsntist@EsndnRlica dida pestura critica frente ao
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texto. Sendo assim, a atividade foi pensada por ser um espaco de construcdo de significados e

interpretacOes, a fim de contribuir para a formacdao de estudantes que sejam capazes de

(re)pensar o uso que fazem da lingua em seus textos.
Consideracoes Finais

As praticas relatadas e reflexdes desenvolvidas ao longo deste texto evidenciam a
relevancia que o Pibid tem como um espaco de formacdo de professores criticos e
comprometidos com o ensino de lingua portuguesa. As acOes desenvolvidas, tanto no
processo de planejamento e realizacdo do diagnostico da competéncia escrita dos alunos como
na producado e aplicacao de algumas atividades elaboradas, nos convocam a refletir sobre a
importancia de se realizar um trabalho com a escrita de maneira consistente e constante, em
uma perspectiva processual, para que os alunos sejam capazes de utilizd-la em diferentes
contextos formais.

Sobre os problemas de escrita verificados, eles reforcam a necessidade de praticas que
integrem leitura, producdo textual e ensino explicito e reflexivo de contetidos sistematizados
de lingua portuguesa. Salientamos que a visualizacdo dos resultados na aprendizagem ndo
ocorre no imediatismo e no ensino descontextualizado das demandas do aluno, pois o
desenvolvimento da competéncia escrita demanda tempo, constancia e praticas
fundamentadas teorico e metodologicamente.

Atualmente, os alunos do Cepi Lyons ainda estao inseridos em atividades de reforco, e
nosso trabalho permanece em construcdao. Antunes (2003, p.17) faz um convite aos
professores ao dizer “quero que se sinta inteira e legitimamente convocado para o desafio de
estimular o desenvolvimento pessoal, social e politico de seu aluno, pela ampliacao gradativa
de suas potencialidades comunicativas.”. Aceitamos esse convite, reafirmando o nosso

compromisso com o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes.
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