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FONTES HISTORICAS E VIVENCIAS ESCOLARES:
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS NO ENSINO DE HISTORIA

Klévio Thawan Silva Pereira Brito *
RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as possibilidades pedagoégicas do ensino de
Historia a partir das vivéncias e experiéncias dos alunos da educacdo basica. Partindo da unidade
tematica “fontes histéricas”, busca-se despertar nos estudantes uma compreensdo critica sobre os
conceitos de Histéria e memoria, valorizando seus repertérios pessoais como dispositivos de
aprendizagem significativa. Desenvolvido com turmas do 6° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Maria de Nazaré, em Arapiraca/AL, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, fundamenta-se na perspectiva do historiador como sujeito ativo e ético, cujo
oficio se pauta na andlise critica das fontes. A metodologia incluiu observacdo participante das aulas,
anotagoes de campo, registros reflexivos e o planejamento conjunto de uma sequéncia didatica. Ap6s o
estudo conceitual sobre tipos e usos das fontes, os estudantes trouxeram objetos, fotografias, relatos
orais ou documentos de valor histérico-familiar. Em grupos, analisaram esses materiais e elaboraram
narrativas, respondendo a perguntas orientadoras que problematizaram os conteidos. O processo foi
conduzido com procedimentos de leitura critica e reflexdo coletiva, estimulando o exercicio
investigativo da escrita historica. Os resultados evidenciaram que a abordagem promoveu engajamento
com os conteidos e favoreceu competéncias como observacdo, escuta sensivel, andlise de
temporalidades e interpretacdo contextualizada. Os estudantes reconheceram o valor simbolico e
afetivo das fontes, muitas vezes ligadas a memorias familiares e comunitérias, compreendendo que a
Histéria é construgdo plural baseada em vestigios, versdes e interpretacoes que demandam critica e
responsabilidade. Perceberam também que a memoria é campo de disputa e de legitimacdo de
identidades, sobretudo em comunidades cujas experiéncias foram historicamente silenciadas. Conclui-
se que o uso de fontes vinculadas as experiéncias concretas amplia as possibilidades de ensino-
aprendizagem, aproxima o curriculo das vivéncias cotidianas e fortalece a formacao critica, cidada e
plural dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Fontes histéricas, Memoria, Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

O ensino de Histéria nas dltimas décadas tem se fortalecido a partir de abordagens que
destacam a memoria, as fontes e a consciéncia histérica como dimensdes essenciais para a
formacao critica dos estudantes. Pereira (2008) afirmam que as fontes ndo constituem simples

vestigios do passado, mas narrativas construidas que exigem interpretacao situada,
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evidenciando relacdes de podeENaAkl@ Galzerani (2008), dialogando com

Benjamin, reforca que a memérierté Namraterritériotusimbélico permeado por conflitos e
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silenciamentos, capaz de revelar experiéncias ndao contempladas pelas versoes tradicionais da

historia. Essa perspectiva se articula ao campo da histoéria do tempo presente, em que Delgado

e Ferreira (2013) enfatizam a forca da memodria viva e dos testemunhos na construcao de

narrativas historicas.

E nesse arcabouco que se insere a experiéncia analisada, realizada com turmas do 6°
ano da Escola Municipal Maria de Nazaré, em Arapiraca/AL, no ambito do PIBID Histéria. A
atividade investigou como conceitos fundamentais - fontes histéricas, tempo historico,
memoria e patrimonio material e imaterial - podem ser compreendidos pelos estudantes
quando relacionados as suas trajetdrias pessoais. Tal escolha parte da compreensdao de que a
aprendizagem histérica se torna mais significativa quando permite que os alunos se
reconhecam como sujeitos histéricos, capazes de produzir narrativas sobre si mesmos e sobre

o mundo que os circunda.

A pratica desenvolvida parte da constatagdao de que muitos estudantes nao vinculam
suas experiéncias familiares e comunitdrias ao processo de construcdo do conhecimento
histérico escolar. Trazer para o centro da aula objetos, fotografias e lembrancas afetivas
rompe com a ideia de que a Histéria é algo distante ou separado da vida cotidiana, permitindo
que os jovens percebam a historicidade presente em seu entorno. Biason e Candoti (2017)
reforcam a importancia de um ensino de Histéria ancorado em vivéncias e patriménios,

favorecendo didlogos entre saber escolar e contexto social.

Com base nessas discussdes, a proposta buscou fomentar a compreensao de que
investigar o passado exige observacao, interpretacao, argumentacdo e producdo narrativa. Ao
convidar os alunos a assumir temporariamente o papel de historiadores, a atividade incentivou
habilidades investigativas e reflexivas, aproximando-os das praticas de analise de vestigios,
interpretacdo contextualizada e leitura critica de fontes. Essa dinamica permitiu que os
estudantes experimentassem a Historia como campo de escolhas e interpretacdes, e ndo como

mera recepc¢ao de contetidos prontos.

As etapas desenvolvidas contemplaram momentos de estudo conceitual, selecdo de
fontes pessoais pelos préprios estudantes e analise coletiva de objetos distribuidos sem
identificagdo prévia. A posterior revelacio dos responsaveis por cada item integrou

materialidade e memoria oral, mostrando que nenhuma fonte “fala por si”, mas depende de
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mediagdo, contraste de perspENMII@ Tal processo evidenciou como o

exercicio interpretativo conduz fgerdesteeardesitoscicdess sentido, convidando os alunos a
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confrontarem hipoteses iniciais com novos elementos narrativos.

A experiéncia demonstrou que o uso de fontes familiares ampliou o engajamento e
favoreceu novas formas de compreender o passado e o presente. Ao reconhecer que cada
objeto carregava histdrias, afetos e identidades, os estudantes compreenderam que a Historia é
uma construcdo humana, plural e situada, sustentada por vestigios e pela memoria dos
sujeitos. Esse movimento permitiu valorizar patrimonios afetivos e culturais, fortalecer
vinculos identitarios e ampliar a consciéncia sobre o papel formativo da disciplina no

entendimento das permanéncias, mudangas e temporalidades que estruturam a vida social.

O FAZER DA HISTORIA NA ESCOLA: FUNDAMENTOS E METODOS DA
EXPERIENCIA DIDATICA

A pesquisa realizada com as turmas do 6° ano da Escola Municipal Maria de Nazaré
adotou uma abordagem qualitativa descritiva e interpretativa, adequada para compreender
como os estudantes mobilizam memérias, objetos e narrativas para produzir significados
historicos. Esse enfoque permitiu captar sensibilidades, percepcoes e modos singulares de
interpretar o passado. Ao considerar a aprendizagem histérica como pratica socialmente
construida, o estudo valorizou a dimensao afetiva e investigativa que atravessa o contato dos
estudantes com o patrimonio cultural, aproximando-os de experiéncias concretas que

articulam vivéncia e reflexao.

Para compor o corpus empirico, foram utilizados instrumentos como observagao
participante, anotacdes de campo e registro continuo das interagcdes durante as aulas. As falas
espontaneas, hipoteses e reacoes dos alunos diante das fontes revelaram como articulavam
imaginacdo, curiosidade e andlise, construindo significados préprios. Essa dindmica mostrou
que a aprendizagem historica ndo se resume a transmissao de conteudos, mas emerge em
dialogo com o cotidiano dos estudantes, com suas memorias e seus repertorios culturais.
Assim, o registro sistematico das praticas possibilitou identificar tensdes, avancos e desafios

vivenciados nos encontros pedagogicos.

O trabalho com objetos trazidos pelas familias exigiu cuidados éticos, sobretudo na
preservacdo da privacidade e na utilizacdo responsavel de imagens e materiais pessoais.

Mesmo ocorrendo no ambiente escolar, garantiu-se autorizacdo dos responsaveis e

-




=hiX

orientacdes sobre o uso pedagéENAlll@tura segue principios fundamentais

das pesquisas com criangas e X&adetestertesiosieesiterendo direitos e sensibilidades que
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atravessam memorias e histdrias familiares. A ética, portanto, ndo se configurou como mero

procedimento burocratico, mas como dimensao formadora que integra o ensino de Histéria e

sua relacdo com o mundo vivido.

A etapa inicial das atividades concentrou-se na formacao conceitual sobre documento,
memoria, patrimonio e temporalidade. Pereira (2008) destacam que a ampliacdao das nocoes
de fonte redefiniu o papel do documento no ensino, permitindo deslocar o foco para a
pluralidade dos vestigios histéricos. Afirmam que “a revolucao documental dobrou o olhar da
disciplina de Histdria para aspectos da vida social” ( p. 115), evidenciando que o passado se
expressa em multiplas formas. Essa perspectiva rompe com visdes ingénuas da fonte como
espelho do real e incentiva praticas que desenvolvem andlise critica e consciéncia historica,

essenciais na formacao dos estudantes.

Na etapa seguinte, os estudantes trouxeram fotografias, objetos, brinquedos e artefatos
familiares para compor o conjunto de fontes. Essa pratica inspirou-se em Galzerani, a luz do
que pensam o0s autores acerca do conceito de memoria, em que compreende a rememoragao
como ato politico. A autora afirma que “rememorar significa trazer o passado vivido como
opcdo de questionamento das relagGes e sensibilidades sociais” (2008, p. 21), destacando que
a memoria ndo € apenas evocagao, mas reinvencao. Ao trabalhar com objetos de suas proprias
trajetorias, os alunos elaboraram narrativas que articularam afetos, identidades e
pertencimentos, reconhecendo a dimensdo histérica de suas experiéncias cotidianas e das

histérias de suas familias.

A terceira etapa consistiu em distribuir as fontes entre pequenos grupos, que deveriam
analisa-las como historiadores. Perguntas sobre temporalidade, usos sociais e significados
culturais orientaram o processo investigativo. Esse movimento dialogou com as discussdes
sobre memoéria e testemunho enfatizadas por estudos do tempo presente, permitindo
compreender que interpretacdes do passado sdo constantemente negociadas e reelaboradas.
Ao interagir com as fontes, os estudantes vivenciaram praticas de analise que ampliaram sua
capacidade de formular hipéteses, argumentar e considerar multiplos pontos de vista,

consolidando competéncias essenciais da leitura historica.

O referencial tedrico apoiou-se também nas contribui¢des de Biason e Candoti (2017),

para quem o patrimonio cultural envolve saberes, praticas e produtos que expressam a
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identidade de um povo. EssENAEI@nental para ampliar o olhar dos

estudantes sobre os objetos famiHarescipermifirdotugue reconhecessem neles elementos
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materiais e imateriais que constituem memorias coletivas, tradicoes e modos de vida presentes

em suas comunidades.

A ampliacdo do conceito de documento historico, defendida pela historiografia
contemporanea, reforcou a necessidade de compreender as condigdes de producdo das fontes
e sua natureza seletiva. Pereira (2008) destacam, que a critica ao documento se tornou parte
central da pratica historiografica, influenciando diretamente o ensino. Esse entendimento
permitiu aprofundar o trabalho com vestigios do cotidiano, problematizando as relacdes entre
poder, memoria e representacao que atravessam a producdo dos registros. Assim, 0s
estudantes compreenderam que todo documento é também construcao e que interpretar exige

contextualizar e questionar.

Ao relacionar metodologia e teoria, a pesquisa construiu um percurso formativo que
articulou vivéncias, narrativas, critica documental e patrimonio cultural. As analises
realizadas pelos estudantes mobilizaram memorias, afetos, hipoteses e argumentacdes que
dialogaram com os conceitos apresentados inicialmente. Como reforca Galzerani, a memdria
constitui campo atravessado por tensoes e ambiguidades, capaz de produzir experiéncias
formadoras que deslocam sensibilidades e modos de interpretar 0 mundo. Nesse processo, a
Historia ensinada aproximou-se das experiéncias concretas dos sujeitos e da pluralidade dos

tempos vividos.

Assim, o trabalho consolidou uma pratica pedagégica que integra teoria e experiéncia,
fortalecendo a compreensdao de que a Histéria se constroéi a partir de multiplos vestigios;
inclusive aqueles presentes no cotidiano dos estudantes. Ao valorizar memorias, objetos e
narrativas familiares, promoveu-se uma aprendizagem significativa que articula analise
critica, identidade e pertencimento. Dessa forma, o ensino de Histéria mostrou-se capaz de
formar sujeitos conscientes de si, de suas comunidades e das relacdes que estabelecem com o

tempo, ampliando sua participagdo no presente e sua responsabilidade diante do futuro.

O TEMPO GUARDADO NO BOLSO

Os resultados obtidos ao longo da experiéncia didatica evidenciaram um
avanco significativo na compreensao dos alunos sobre o papel das fontes historicas e sobre os

modos de construcao do conhecimento historico. Desde as primeiras discussoes, os estudantes
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demonstraram curiosidade eENAE I@ sobre memoéria, patrimoénio e

temporalidades, ainda que enfremtassenrralificeddidess iniciais em diferenciar memoéria
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individual de memoria coletiva. Essa constatacdo dialoga com a ideia de que o ensino de

Histéria deve aproximar o contetido da vivéncia dos alunos, pois somente assim ele “ganha

inteligibilidade e relevancia”, como defendem pesquisas anteriores, conforme interpretacao de

Pereira (2008).

A andlise das interacOes em sala mostrou que a introducgdo tedrica teve papel central
para estruturar as aprendizagens posteriores. Muitos participantes afirmaram nunca ter
pensado que objetos cotidianos poderiam constituir fontes histéricas, o que demonstra o
potencial pedagogico da ampliacdo do conceito de documento. Essa percep¢do aproxima-se
da concepcdo de Certeau (1982) de que o documento ndo é dado, mas produzido por uma
operacao técnica que o “isola” e o transforma em peca de conhecimento. Ao reconhecer essa
construcdo, os alunos conseguiram relacionar materialidade, afetos e usos, evidenciando a

emergéncia de uma consciéncia historica inicial.

No momento de andlise das fontes, observou-se engajamento expressivo dos grupos.
Os estudantes examinavam fotografias e objetos com atencdo aos detalhes, formulando
hipoteses sobre origens, funcoes e significados culturais. Debates sobre permanéncias e
mudancas, temporalidades e praticas sociais surgiram de forma espontanea, revelando que a
investigacdo compartilhada fortaleceu o olhar critico. Essa perspectiva encontra respaldo em
Riisen (2001), ao afirmar que o ensino de Hist6ria tem por objetivo desenvolver a consciéncia

histérica nos individuos.

Entre os resultados mais expressivos esteve a compreensao de que as fontes ndo falam
por si, mas requerem interpretacdo. O confronto entre hipoteses e relatos orais permitiu aos
alunos perceberem discordancias entre sentidos atribuidos e experiéncias reais. Essa
constatacao reforca a dimensdo narrativa e interpretativa da Histdria, aproximando-se
novamente de Certeau que conceitua como operacao historiografica: uma construcdo que
envolve escolhas, silenciamentos e usos especificos dos documentos. Assim, os estudantes
reconheceram que a pratica histdrica se distancia da busca pela verdade absoluta e aproxima-

se da elaboracdo de versdes fundamentadas.

A etapa de revelacdo das fontes gerou deslocamentos interpretativos importantes.
Objetos simples, como um brinquedo quebrado ou até uma pedra, revelaram-se carregados de

significados afetivos e memorias familiares. Muitos estudantes relatam que passaram a

-




=hix

observar os objetos de suas ENAlicompreendendo os como parte das

historias familiares. Outro resultdéoerebevante ¢dizicres Bgeﬂe a capacidade de articular conceitos
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de tempo historico e multiplas temporalidades. Ao investigar as fontes, os alunos precisaram

pensar sobre producdo, uso e conservacdo dos objetos, exercitando noc¢oes de diacronia e

sincronia. Embora dificuldades tenham surgido - sobretudo a confusdo entre “antigo”

“antigo para alguém” - o processo revelou-se pedagogico por permitir que percebessem o

tempo como construcdo social e ndo apenas como experiéncia individual.

Durante as discussdes coletivas, muitos estudantes compreenderam que a relevancia
dos objetos ndo reside apenas na antiguidade, mas em seus valores sociais, culturais e
afetivos. Essa mudancga esta alinhada ao debate sobre patrimonio imaterial, frequentemente
invisibilizado nos curriculos. Ao analisarem objetos pessoais, 0s alunos perceberam que
praticas, costumes, receitas, rituais e memérias de infancia também constituem patriménio

cultural, ampliando seu entendimento sobre pertencimento e identidade.

Em termos metodoldgicos, destacou-se o potencial da aprendizagem colaborativa. Nos
grupos, estudantes com maior desenvoltura auxiliavam colegas com dificuldades de leitura ou
interpretacdo, enquanto outros contribuiam com observacdes detalhadas ou formulacdo de
hipoteses. Essa dinamica promoveu trocas formativas e valorizou a pluralidade de
habilidades, confirmando a ideia de que o professor atua como mediador cultural na
construcdao do conhecimento histérico, conforme sugere discutir o papel da mediacdo docente.
Entre as dificuldades enfrentadas, registrou-se a tendéncia inicial a buscar respostas
definitivas sobre a origem das fontes, revelando resquicios de uma visdo positivista. Muitos
acreditavam que a atividade consistia em “acertar” a histéria do objeto. Para enfrentar esse
desafio, a mediacdo docente reforcou que a investigacdo histérica envolve duvida, multiplas
interpretacOes e incertezas, elemento essencial para o desenvolvimento do pensamento

historico.

Outro desafio foi lidar com a dimensao ética do uso de imagens e objetos pessoais.
Alguns comentarios, se ndo mediado, poderiam expor situacOes intimas dos colegas. A
intervencao da equipe docente garantiu respeito, responsabilidade e empatia, aspectos
fundamentais da pratica histérica e da pesquisa com documentos pessoais. Assim, os alunos
compreenderam que a Historia também envolve cuidado ético e sensibilidade diante do outro.
Apesar dos desafios, os sucessos foram mais expressivos. Os estudantes demonstraram

entusiasmo ao reconhecer que suas familias e comunidades fazem parte da Historia. Essa
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tomada de consciéncia CODtTlENMI@OES eurocéntricas e EhtlStaS que

priorizam grandes narrativas e Eefagtairrons ot 'mtegﬂqeomuns do processo histérico. Ao
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valorizarem suas memodrias, emergiu um sentimento fortalecido de autoestima e

pertencimento.

Ao longo das andlises, identificou-se que a atividade favoreceu o desenvolvimento de
habilidades de leitura critica. Os alunos passaram a elaborar perguntas mais complexas,
confrontar hipdteses e buscar relagdes antes de propor conclusodes. Esse movimento evidencia
o surgimento de competéncias préprias do pensamento histérico, como a interpretacdo, a
argumentacao e a elaboracdo narrativa. Além disso, a experiéncia revelou a valorizacao das
culturas locais e das identidades familiares. Muitos objetos trazidos remetiam a festas
religiosas, praticas de pesca, utensilios herdados e simbolos culturais do Agreste. Essa
presenca demonstra a importancia de um ensino de Histdria articulado ao territério e as
vivéncias cotidianas, ampliando a compreensdo dos estudantes sobre sua prépria formacao

cultural.

A discussdo sobre patriménio ganhou destaque nas apresentacoes finais. Os alunos
compreenderam que tanto documentos escritos quanto receitas familiares podem ser formas
legitimas de patrimo6nio, ecoando a nocdo de que o patrim6nio envolve os saberes, fazeres e
praticas que remetem a memoria e a identidade do povo. Essa ampliagdo conceitual revela que
a atividade contribuiu para superar visoes tradicionais e restritivas. Observou-se também um
avanco na capacidade de narrar. Ao escreverem pequenas histérias sobre as fontes, os
estudantes demonstraram maior dominio da estrutura narrativa, articulando passado, presente
e memoria. Ainda que vinculadas as limitagdes proprias da idade, as producdes revelaram

sensibilidade, criticidade e entendimento crescente das dimensoes interpretativas da Historia.

De modo geral, os resultados confirmam o potencial do trabalho com fontes pessoais
para promover letramento critico, fortalecimento identitario e ampliagdo da percepcdo sobre o
papel da Historia. Nesse sentido, a reflexdo aproxima-se da concepc¢ao de Albuquerque Junior
(2009), para quem o historiador é um artesdo que “reaquece os fragmentos do passado,
infunde calor, vida, para que ganhem liga, se soldem, venham a se amalgamarem em um todo,
em uma unidade de sentido” (p. 06). Assim, quando o ensino de Histéria se articula as

experiéncias concretas dos estudantes, ele se torna mais significativo, profundo e formativo.

CONSIDERACOES FINAIS
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A experiéncia realizagtéocoras'tirmastder 6° ano permitiu compreender que o
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ensino de Histéria se torna mais significativo quando coloca em circulacdo as memodrias,
objetos e percepcdes trazidas pelos alunos. Ao lidar com elementos concretos de suas vidas,
os estudantes aproximaram-se da disciplina, percebendo que a narrativa histérica nao é
distante, mas atravessa suas experiéncias cotidianas. Essa aproximacao contribuiu para
desfazer a impressdao de que a Histdria trata apenas de fatos grandiosos, revelando que o
passado também se manifesta nas pequenas praticas e nos afetos. Assim, o processo favoreceu

a construcdo de sentidos que ultrapassam a simples memorizagdo de contetidos.

Ao reconhecer que os objetos familiares conservam marcas de temporalidades
distintas, os estudantes passaram a valorizar suas préprias trajetorias como dimensdes
importantes do processo histérico. Essa compreensdo fortaleceu o vinculo entre historia
pessoal e histdria social, permitindo que se percebessem como agentes que participam da
producdo do conhecimento. A consciéncia de que suas vivéncias podem ser analisadas e
interpretadas ampliou o sentimento de pertencimento e estimulou uma postura investigativa.
Dessa forma, a atividade incentivou a construcao de uma identidade histérica que reconhece a

si mesma como parte do mundo que estuda.

A andlise das fontes pessoais também mostrou que as criangas conseguem elaborar
interpretacOes complexas quando orientadas a observar, comparar e contextualizar. Mesmo
com as dificuldades iniciais, o contato direto com objetos e imagens favoreceu
questionamentos e hipéteses fundamentadas. Essa pratica dialoga com o entendimento de
Certeau, para quem “o material é criado por acdes combinadas, que o recortam no universo do
uso [...] e o destinam a um reemprego coerente” (1982,p. 73). Ou seja, o documento nao é
algo dado, mas um produto da operacdo investigativa, perspectiva que os estudantes

comecgaram a vivenciar concretamente.

A relagdo entre teoria e pratica se mostrou central para o sucesso da atividade. A
introducdo prévia de conceitos como memoria, patrimonio e tempo histérico ofereceu aos
alunos ferramentas para interpretar aquilo que observavam. Quando estimulados a comparar
temporalidades e identificar permanéncias e mudangas, demonstraram capacidade de aplicar
nogoes tedricas ao exame das fontes. Isso revela que o ensino de Historia, ao privilegiar a
compreensdo conceitual, contribui para formar sujeitos aptos a pensar criticamente, em vez de

apenas reproduzir contetido prontos.
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Os desafios encontradoEN)A\hrl e'ocesso de aprendizagem. A busca

por explicacOes diretas, a interprétagdo apressadadastvestigios e a dificuldade em distinguir
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memoria individual de coletiva evidenciaram limites que ainda precisam ser trabalhados.

Contudo, essas dificuldades também funcionaram como indicadores importantes, permitindo

identificar aspectos que devem ser retomados em atividades futuras. A persisténcia nesses

exercicios investigativos tende a consolidar o desenvolvimento do pensamento historico,

sobretudo no que diz respeito a reflexdo, a problematizagdo e a multiplicidade interpretativa.

No ambito ético, a atividade fez emergir debates fundamentais sobre responsabilidade,
respeito e cuidado com documentos pessoais. A compreensao de que cada objeto carrega
carga afetiva e simbdlica exigiu do grupo uma postura sensivel e atenta. A mediagdo docente
foi essencial para orientar comentarios, contextualizagdes e interpretacbes de forma
respeitosa, evitando exposicdes inadequadas. Essa dimensdo ética, frequentemente
negligenciada no cotidiano escolar, mostrou-se indispensdvel para formar estudantes

conscientes dos limites e das implicagOes da pesquisa historica.

O envolvimento dos alunos com suas proprias historias também fortaleceu a relagdo
entre escola, comunidade e territério. Ao perceberem que praticas familiares, tradi¢oes locais
e saberes transmitidos oralmente constituem patrimonio cultural, ampliaram sua visao sobre o
lugar onde vivem. Essa descoberta contribuiu para valorizar a diversidade de experiéncias que
compdem o grupo e reforcou que o conhecimento historico pode e deve nascer das realidades
concretas. Assim, a escola torna-se espaco de legitimacdo das identidades que circulam em

seu interior.

Outro ponto relevante foi a ampliacdo da sensibilidade narrativa. Ao transformar
objetos e memorias em relatos estruturados, os estudantes exercitaram a capacidade de
organizar temporalidades, relacionar elementos, selecionar informacdes e construir sentidos.
Esse exercicio fortaleceu ndo apenas a escrita, mas a compreensao de que a Histéria é fruto de
escolhas narrativas. Nesse sentido, aproxima-se da concepcao de Albuquerque Junior, para
quem “o trabalho do historiador, nestes tempos que correm, se aproxima do trabalho do
lixeiro, a apanhar os restos do que sobrou dos sonhos e grandes projetos e promessas que ja
pretenderem ser o sentido do processo histérico (p. 09.”). A narrativa escolar, ainda em

formacao, experimentou esse movimento artesanal de dar forma ao passado.

A investigacdo demonstrou que o trabalho com fontes pessoais oferece um caminho

fértil para integrar memorias individuais, saberes comunitarios e contetidos curriculares. Ao
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permitir que os estudantes se ENA{l I@s historicos, a atividade reforca a

importancia de praticas pedagogl@a@ \dediadoguémccoms a vida e com a diversidade cultural.
IX S inario NUCIOnGI do PIBID
Essa abordagem evita que o ensino de Histéria se limite a informacgdes abstratas,

aproximando-o de um processo sensivel, critico e socialmente situado.

Em sintese, conclui-se que a utilizacao de objetos, fotografias e relatos familiares no
ensino de Histéria favorece aprendizagens profundas, éticas e significativas. Ao entrelacar
teoria, pratica e memoria, a experiéncia fortaleceu habilidades interpretativas, consolidou
vinculos identitarios e ampliou a compreensao dos estudantes sobre o papel da Histdria na
vida cotidiana. Assim, reafirma-se a necessidade de que a Educacdo Histérica considere a
pluralidade das experiéncias e o protagonismo dos sujeitos, contribuindo para a formacao de

cidadaos capazes de compreender, narrar e transformar o mundo que os cerca.
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