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RESUMO

O presente artigo tem como principal objetivo discutir a relevancia da pedagogia do oprimido nas
bases teoricas que fundamentam a educacdo dos camponeses. Para melhor construir este trabalho
buscamos realizar estudo bibliografico tracando pontes de discussdao com Paulo Freire (2013), e a obra
Pedagogia do Oprimido, dialogando com Caldart (2012), que descreve de maneira didatica a
Pedagogia do Movimento Sem Terra na constru¢ao da Educacdo do Campo; Krupskaya (2017), para o
entendimento da Pedagogia Socialista e seus principios na construcdo de uma educagdo contra
hegemonica. Para enfatizar a relacdo que buscamos realizar neste trabalho, a priori, se faz necessaria a
discussdo sobre o conceito da Educacdo do Campo através dos movimentos sociais que vém
problematizando a educagdo conhecida como rural.

Palavras-chave: Base teorica, Pedagogia do Oprimido, Educacdo do Campo.

1. Os Desafios da Educa¢dao do Campo

As lutas realizadas para a construcdo do MST e o movimento por uma Educacao do
Campo, nos leva a dar continuidade as discussoes relacionadas ao paradigma construido no
decorrer desse processo de conquistas e resisténcias aos povos campesinos. Para se tornar um
paradigma denominado Educacdo do Campo, foi necesséria a desconstrucdo de outras
concepgoes de educacdo que pairavam e fundamentavam o desenvolvimento dos processos
educacionais aos sujeitos que viviam e trabalhavam no campo brasileiro, a educacao rural.

A territorialidade envolvendo as questdes do campo, sao consideradas aqui como
espacos politicos, com a acdo e poder nas relagdes sociais, discorrem assim as condicoes
materiais, intelectuais, historica e economicas na concretizacdo da Educacdao do Campo como
politica educacional voltada aos camponeses com suas especificidades, portanto, “O campo da

Educacdo do Campo é analisado a partir do conceito de territorio, aqui definido como espaco
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Ao discutir-se o conceito da Educacdao do Campo com bases nos autores que discutem

€ necessaria a compreensao das concepgoes adotadas na materialidade dessa educacdo que
por sua vez, perpassam pelos caminhos entrelacados das politicas, envolvendo assim, as
questdes econdOmicas, sociais e historicas desse processo. Dessa forma, a mudanca nas
concepgoes envolvendo os paradigmas da Educagdo Rural e Educagdo do Campo esta
intrinsecamente relacionada ao desenrolar das questdes historicas, econdmicas e sociais do
pais.Dessa forma é necessaria a compreensao desses conceitos a partir do entendimento dos
aspectos histérico social e econdmico da Educacdo, considerando os obstaculos, desafios,
lutas, relacdao de poder existente na sociedade dividida em classe, onde alguns sujeitos sociais
sao privilegiados em detrimento de outros.

A atualidade que abrange o paradigma da Educagdo rural, encontra-se apoiada a um
Otica tradicional do espaco rural no pais, negando propostas referentes as inter-relacoes
emergentes da sociedade brasileira, ndo incorporando as questdes elencadas a sociedade por
movimentos sociais e sindicais, que lidam diretamente com a realidade desses sujeitos.
(Fernandes & Molina, 2004).

Dessa forma, a educacdo rural, encontrava-se na base do pensamento latifundiario
assistencialista, onde havia um controle politico sobre a terra e das pessoas que vivem nela,
contemplando uma formagdo em que pessoas continuassem a acreditar no conformismo das
suas condi¢des econdmicas, ndo necessitando de estudos criticos-reflexivos para garantir sua
sobrevivéncia. Essa discussdao trouxe enraizada consigo o pensamento da cidade como

desenvolvimento e do campo o atraso social. Assim,

A Educacdo Rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politica ideolégica da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressdo: “gente da roca ndo carece de estudos. Isto é
coisa de gente da cidade” (Leite, 2002, p. 14).

Apos muitas lutas e reivindicacoes, as politicas voltadas a educacdo nas areas rurais
vieram a ganhar algum espaco com a constituicao federal de 1988, a qual enfatiza o direito a
educacdo para todos, surgindo assim novas discussdes e consequentemente uma nova
concepcdo de educacao voltada ao campo. Com uma educagdo que respeita e considera as

singularidades dos sujeitos, seus saberes, da sua cultura, e da realidade que o cerca. Foi uma
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Nao podemos esquecer que essa expansdao nao se sustenta se for entendida
apenas como ampliacdo do nimero de escolas, sendo mantidas as atuais
condi¢cOes pedagogicas e de infra-estrutura. Também ndo podemos incorrer
no equivoco de tentar transpor para o campo o modelo de escola que
predomina nas cidades. E preciso garantir uma proposta de organizacdo do
trabalho pedagégico, de formacgdo do professor e de organizacdo curricular
que seja do campo, para o campo e no campo. (Brasil, 1988, p. 26).

O trecho desse trabalho enfatiza a importancia da mudanca em varios aspectos
voltados ao investimento da Educacdo do Campo, onde destacamos aqui a formagdo de
professores, que contribui para o desenvolvimento de muitas atividades dentro das escolas,

contribuindo assim para uma verdadeira mudanga nesses espacos.
2. Influéncias tedricas da Educacao do Campo

Diante de tantas conquistas e desafios postos na construcdo do novo paradigma
voltado a educagao dos povos camponeses sente—se a necessidade da elaboracdo da proposta
tedrico-metodologica desses processos educativos, na producdo do conhecimento
considerando os aspectos aqui discutidos, onde nessa nova empreitada a participacao dos
Movimentos Sociais foi importante, pois fazem uma tensa e longa caminhada com o intuito de
estabelecer para o campo uma agenda publica.

O desafio tedrico da Educacdo do Campo e da construcao de um novo paradigma
(contra hegemonico) da Educacdao do Campo esta na producdo de teorias, em que a
construcao, consolidacdo e disseminacdo das concepcoes voltadas a Educacdo do Campo,
considerando, os atuais conceitos, assim como as recentes ideias que fortalecem a tomada de
posicdo diante da realidade constituida na relacio campo e educacdo. Fundamentando

assertiva do desafio na constru¢do do novo paradigma da Educacdo do Campo temos que,

Este desafio se desdobra em trés tarefas combinadas: manter viva a memoria
da Educagcdo do Campo, continuando e dinamizando sua construcdo e
reconstrucdo pelos seus préprios sujeitos; identificar as dimensoes
fundamentais da luta politica a ser feita no momento atual; e seguir na
construcdo do projeto politico e pedagégico da Educagdo do Campo.
(Caldart , 2004, p. 12)
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estruturacao da Educacdo do Campo, do contexto historico e das indmeras conquistas e

obstaculos. Outro ponto consiste na identificacdo e fundamentacdo das lutas na atualidade,
considerando as novas dimensdes desse aspecto, e por fim continuidade da constru¢do do
projeto politico e pedagdgico da Educacdao do Campo, em que tem como base trés pilares
teodricos: pedagogia socialista, pedagogia do oprimido e pedagogia do movimento.

A primeira das influéncias teéricas que fundamenta a Educacdo do Campo a qual
discutiremos aqui estd no pensamento pedagégico socialista, a qual ajuda a refletir a relacao
entre educacao e producao, considerando assim a realidade particular dos sujeitos do campo.
Além da compreensdo de producdo ajuda também a compreender a dimensdo pedagogica do
trabalho e da organizacdo coletiva, e ainda a cultura no processo histérico, podendo ser inter-
relacionado as ideias recentes da psicologia sociocultural e de outras ciéncias as quais procura
compreender a arte de educar, dentro da perspectiva humanista e critica. (Caldart, 2004)

Para discutir as lutas sociais e as politicas que demarcam a formacdo humana contra
hegemonica do capital é necessaria compreensdao da pedagogia socialista, que faz parte da
base tedrica dos processos educativos envolvendo a Educacdao do Campo assim como as
formacoes do MST.

As concepcoes hegemonicas do capital perpassam a logica do estado burgués e
consequentemente a educacdo dos sujeitos que vivem amparados a essa ldgica, em que “seja
uma monarquia ou uma republica, ndo importa — a escola é um instrumento de subjugacao
intelectual de massas nacionais. (Krupskaya, 2017, p. 65) o autor descreve a respeito da
compreensdo de sociedade capitalista a partir da logica do capital. Frigotto (2017) destaca
que esta compreensao demonstra que na sociedade capitalista as desigualdades sociais sdo
responsabilidade individual do sujeito, descrevendo que o acesso as riquezas é realizado
através da dedicacdo do sujeito, desconsiderando qualquer forma de exploracdo da forca de
trabalho das classes subalternas. Essa ideia vai reforcando cada vez mais a importancia do
papel da escola na constru¢dao de uma nova sociedade, buscando formar o novo homem, mais
consciente da sua situacdo de exploracdo, mais questionador e observador da realidade
vivenciada na sociedade de classe.

Mas afinal como a escola deveria ser para estar em condicdes de formar essas pessoas?
Para responder tal questionamento buscamos sistematizar a constru¢do da pedagogia
socialista e, portanto, da escola socialista a partir da pedagogia revolucionaria Krupskaya,

onde a mesma descreve que a primeira preocupagdo deve ser o fortalecimento (a todo custo)
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para a compreensao dessa perspectiva educacional que veio como legado da revolucdo russa e

de tedricos vanguardistas no que tange a compreensdo da sociedade burguesa e do capital, a
vida (sadde e forcga, suprir as necessidades basicas para manter-se vivo) e o trabalho (coletivo
e socialmente util).

Outra referéncia relevante que encontramos para construcdo do projeto politico
pedagégico da Educacdo do Campo debruca-se em uma reflexdo teérica mais recente,
denominada de Pedagogia do Movimento. Dentro dessa teoria tém “[...] uma reflexdo
pedagogica que a Educacdao do Campo esta ajudando a construir, na perspectiva talvez de
chegarmos a produzir uma tradicao pedagdgica que tenha como referéncias o campo e as lutas
sociais” (Caldart, 2004, p. 14)

Construgao histérica da pedagogia do movimento sem-terra, surgimento da escola e do
MST tem como ponto de partida a ocupacao da escola, onde esta acdo tem pelo menos trés
significados, a saber: o primeiro significado consiste na mobilizacdo das familias sem-terra
pelo direito a escola,buscando a possibilidade de uma escola a qual os processos educativos
fizessem sentido em sua vida presente e futura. Dessa forma, “[...] aos poucos as criancas vao
tomando também lugar, e algumas vezes a frente, nas acdes necessdrias para garantir sua
propria escola. Esse é, de fato, o nascimento do trabalho com educacdao no MST”. (Caldart,
2012,p. 228)

O segundo significado visa que o MST, a partir das pressdes ocasionadas pela
mobilizacdo das familias e das professoras, tomam para si a tarefa de organizar mobilizacdes
com pautas na luta pela producdo “uma proposta pedagogica especifica para as escolas
conquistadas, e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva”.
(Caldart, 2012, p. 229)

Por fim, o terceiro significado para ocupacdo da escola na construcao histérica da
pedagogia do movimento é que o MST passa a incorporar a escola a dinamica do movimento
que passa a fazer parte do cotidiano e das preocupacoes das familias sem-terra, consolidando
assim que o acampamento e assentamento do MST tem que ter escola e, ndo uma escola
qualquer, passando a ser vista como uma questdo politica, devendo fazer parte das lutas do
proprio movimento. (Caldart, 2012)

Outra referéncia relevante na fundamentacdo tedrica da Educacdo do Campo esta
voltada ao pensamento que discorre a Pedagogia do Oprimido, articulando ainda a tradicdao

pedagogica desinente dos ensaios da Educacao Popular, a qual agrega o dialogo com as




matrizes pedagégicas da opresE NrAshsI:@ da consciéncia das condicdes de

oprimido na educacdo, e da culturerfundamentads rieeformacdo humana do sujeito que vivencia

IX Semindrio Nacional do PIBID

a realidade do campo. Dentro dessa referéncia o teérico mais estudado, dentre outros, é

especialmente Paulo Freire. (Caldart, 2004) discorreremos aprofundadamente sobre esse pilar
tedrico direcionado aos estudos dos processos educativos voltados aos povos campesinos nas

proximas discussoes do presente texto.

3. Pedagogia do oprimido na consolidacao da Educacao do Campo

Na discussdo envolvendo a pedagogia do oprimido e a educacdo popular de maneira a
tornar sua explicacdo mais profunda e didatica melhor se faz necessaria uma Altercacdo do
contexto histdrico social do Brasil na época em que a obra, juntamente com o movimento da
educacdo popular foram ganhando forca e espago no campo da educacdo. Ao que tange a
Pedagogia do Oprimido, é importante lembrar que Paulo Freire destaca a situacdao de
opressdo-libertacdo como principio pedagdgico. As lutas para transformar as experiéncias de
opressao da sociedade tém estreita relacao histérica com os processos de transmutar das
desigualdades em coletivos diversos envolvendo desde a questdo género, etnia, raca
perpassando também a classe e ao campo. (Arroyo, 2012)

Os debates que contornam a situacao de opressdo dos sujeitos sociais tém sua génese
também na contradi¢do existente nas sociedades modernas, pois esta considera os seres
humanos livres e iguais, mas que no plano material, econémico e politico encontram-se presos
a grilhdes, suas mentes e consciéncias ainda permanecem presas ao regime antigo em que este
(ser humano)era reputado a escravo e, depois, servo, numa relacdo social de trabalho
considerada natural. A igualdade e liberdade “dada” ao ser humano na sociedade moderna
ndo se concretiza na totalidade, pois a “barbarizacao” do trabalho pelo capital, proveniente
dos processos construidos a partir do modo de producdo capitalista, desde o inicio protelou
um novo modo de producdo, firmando um novo modo de poder politico e social. Esse
processo acaba desprendendo lutas pautadas nos “[...] direitos, por condi¢des dignas de vida,
e pela possibilidade de afirmacdo das identidades, enfim, as lutas dos movimentos
reivindicatorios, de contestacdo e de busca pelo poder politico do século XX”. (Paludo,
2012,p. 282)

A partir do desvelar da realidade vivida pela classe trabalhadora, sobretudo a rural, o
movimento da educacdo popular, comega a se fortalecer como teoria e pratica educativas que
contrapunha as pedagogias tradicionais, as quais estavam ocupados na manutencao das

estruturas de poder politico em vigéncia, voltadas, portanto a exploracdo da forca de trabalho
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e de dominio cultural. Junto ENJALI@ e constitui-se como ‘Pedagogia

oprimido’, vinculada ao processor dﬁ"&ﬁ%ﬁfﬁ?ﬁ‘ﬁ?ﬁi B%tacgomsmo dos trabalhadores do campo
e da cidade, visando a transformacao social. ” (Paludo, 2012,p. 282)

Para melhor contextualizar a constituicdo da educagao popular no Brasil, é importante
identificar trés momentos fortes, perpassando por elementos que acompanham o processo de
desenvolvimento brasileiro. O primeiro momento foi em “[...] meados da Proclamacdo da
Republica (1889), estendendo-se até 1930”. Nesse contexto encontramos as disputas pelo
controle dos encaminhamentos do desenvolvimento no Brasil, representando a mudancga de
um modelo agrario-exportador para um modelo urbano-industrial. Nesse periodo é possivel
perceber que as novas propostas e praticas educativas alternativas foram embasadas
teoricamente pelos socialistas, anarquistas e comunistas, que influenciaram a andlise social
dos direcionamentos da educagdo no pais e, portanto, a necessidade de buscar explicacdes a
mazelas sociais proveniente da educacdo opressora e de classe que estava em ascensao na
época. (Paludo, 2012)

O segundo momento se deu com O Golpe de 1964 , representando a opcdo por um
projeto de desenvolvimento cada vez mais associado e subordinado ao capital internacional.
No periodo da ditadura militar, teorias criticas, produtivistas e de desescolariza¢do, ganham
cada vez mais espaco no Estado e na escola como aparelhos de reproducdao da ordem da
capital. Por fim, o terceiro momento se deu a partir de 1978, onde héa a emergéncia das lutas
populares que haviam perdido forca no inicio do regime militar. Nesse contexto, estendendo-
se aproximadamente até os anos 1990, “... a educacdo popular firma-se como uma das
concepcoes de educacdo do povo e avanca na elaboracdo pedagdgica e nas praticas
educativas, principalmente nos espacos nao formais”. (Paludo, 2012, p. 284). Assim o
movimento voltado a educagdo, sobretudo, da classe trabalhadora, ganha forca e respaldo
tedrico com a pedagogia do oprimido.

A Pedagogia do Oprimido dessa forma surge arraigada ao movimento de educacdo e
cultura popular, especificamente ao fim dos anos 1950 até os anos 1960, em um periodo de
exaustdao do populismo e das diversas manifestagdes provenientes da classe popular em
pressdes sociais. Esse movimento é resultado, principalmente, da organizacdo dos
trabalhadores do campo nas Ligas Camponesas e sindicatos, em um momento Refletido na
situacdo politica das lutas por reformas de base, sobretudo direcionadas as pressdes pela
Reforma Agraria e da persisténcia da questdo agraria na formagdo social e politica do pais.
(Arroyo, 2012)
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a obra encontrava-se exilado pelo golpe militar de 1964. Tal situacdo foi consequéncia

(também) da Campanha Nacional de Alfabetizacdo no Governo de Jodo Goulart a qual
conscientizar massas populares que assim incomodavam as elites conservadoras brasileiras.
Freire ficou 75 (setenta e cinco) dias preso, sendo acusado de subversivo e ignorante.
(Gadotti, 1996). Dessa forma, percebemos o contexto de pressdo e as ideias de libertagcdo
proveniente da educacgdo libertadora a qual Freire punha em pratica, acarretando a ftria da
classe dominante do pais, que se sentiu ameacada com o processo de escolarizacdo das
massas.

Ap6s passar alguns dias na Bolivia, Freire ainda exilado, foi para o Chile, onde viveu
de 1964 a 1969 participando de importantes reformas direcionadas “pelo governo democrata-
cristdio Eduardo Frei, recém-eleito com o apoio da Frente de Acao Popular” (Gadotti,
1996,p.5). Nesse contexto, a reforma agraria do pais, exigia o deslocamento das agdes do

(3

Estado aos campos buscando estabelecer uma nova estrutura agraria, além de “... fazer
funcionar os servigos de sadde, transporte, crédito, infraestrutura basica, assisténcia técnica,
escolas etc.” (Gadotti, 1996,p.5).

Durante o processo de mudancas do setor agrario do Chile, Paulo Freire foi convidado
para trabalhar na formacdo dos novos técnicos que ajudariam a concretizar a reforma no pais.
A experiéncia de freire ao vivenciar o processo de reforma agraria do Chile foi de
fundamental importancia para compreender a consolidacdo da sua obra, sobretudo do

(13

pensamento politico-pedagogico, sendo que nesse contexto “... ele encontrou um espaco
politico, social e educativo muito dinamico, rico e desafiante, permitindo-lhe reestudar seu
método em outro contexto, avalia-lo na pratica e sistematiza-lo teoricamente”. (Gadotti, 1996,

[13

p.56). A obra recebe apoio de educadores de esquerda os quais “... apoiaram a filosofia
educacional de Paulo Freire, mas ele teve a oposicdao da direita do PDC (Partido Democrata
Cristdo) que o acusava, em 1968, de escrever um livro ‘violentissimo’ contra a Democracia
Crista.” (Gadotti, 1996, p.6)

Apesar da aceitacdo da filosofia educacional proposta por freire por uma parte dos
educadores chilenos, recebeu criticas fervorosas da oposicdo de direita conservadora,
acusando suas ideias de violentas a democracia crista. Tal motivo leva Freire a sair do Chile e
publicar a obra nos Estados Unidos alguns anos depois.

A Pedagogia do Oprimido é, portanto, “... uma concepcao de educagdo construida em

um contexto histérico e politico concreto”. Tal pratica pedagogica foi composta e produzida
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movimentos sociais pela 11bertagaawdetrttam'asoMmgc;pewstentes de opressao. (Arroyo, 2013,
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As ideias discutidas na pedagogia do oprimido mostram que se ndo houver
reconhecimento das teorias de valores nas experiéncias humanas, do trabalho, da luta, a vida,
ndo serd possivel encontrar significado histoérico, e ainda nao se terd forca pedagégica nem
politica para concretizar mudancas, a quais devem reconhecer também que o conhecimento é
inseparavel dos sujeitos histéricos que a constrdi, incluindo os valores a cultura e a

emancipacao. Assim, afirma que,

Em sociedades cuja dindmica estrutural conduz a dominagdo de
consciéncias, “a pedagogia dominante €é a pedagogia das classes
dominantes”. Os métodos da opressdo ndo podem, contraditoriamente, servir
a libertacdo do oprimido. Nessas sociedades, governadas pelos interesses de
grupos, classes e nacOes dominantes, a “educacdo como pratica da
liberdade” postula, necessariamente, uma “pedagogia do oprimido”.(Freire,
2013, p.11)

A assertiva do autor nos leva a questionar primeiramente, a que tipo de sociedade
pretende se contrapor nesse processo de formacdo humana envolvendo o movimento da
Educacdo do Campo no Brasil? A contradicdo existente na libertacdo das mentes e
consciéncia das classes trabalhadoras, subalternas, e explorados, dentro de um Estado que
valida a propriedade privada das mentes e métodos de desenvolvimentos, sobretudo, na
educacdo, economia e politica. Donde, ndo é possivel libertar mentes dentro de uma sociedade
governada por interesse de grupos, necessitando assim de uma pedagogia do oprimido. E
valido frisar, portanto, que é a esse tipo de sociedade que a Educacdao do Campo, pautada em
teorias, como a pedagogia do oprimido, pretende combater, desconstruir e transformar.

Como combater a opressao vivida pelos oprimidos? Dentro da contradicdo opressor-
oprimido é necessario atentar-se que, o oprimido ndo desconstréi o ciclo nem passa ter
consciéncia da opressdo tronar-se assim um opressor em que a essa mudanca somente sera
real e se precisa quando os oprimidos, ao “... buscarem recuperar sua humanidade, que é uma
forma de cria-la, ndo se sentem idealisticamente opressores, nem se tornam, de fato,

»

opressores dos opressores...” onde este tera que tomar para si a responsabilidade humanistica
de “... libertar-se a si e aos opressores.” (Freire, 2013,p.41)
Assim como é necessaria a superacdo da sociedade onde se privilegia uma classe, da

superacdo contradicdo opressor-oprimido é relevante ainda superar a educagdo pensada a
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desconstruir e transformar é a educacdo bancéria. Nesta concepcdo é “... o ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos”. Na educacdo bancaria, como podemos
perceber na assertiva acima, centraliza sua atencao aos professores, onde o mesmo sdo 0s
detentores do conhecimento, que disciplinam, os que prescrevem opcoes, senhores dono da
fala, assim os sujeitos principais dos processos educativos, tornando os alunos coadjuvantes
no desencadeamento da educacdo, determinando a caracteristica de alunos passivos, de
simples receptores, objetos do saber e ainda, como um simplorio dep6sito de conhecimento.

Na visdo “bancaria” da educacdo, o ser humano é visto como sendo adaptaveis, onde
exercitam os educandos no arquivamento dos depésitos com o objetivo de menos desenvolver
neles a consciéncia critica, como resultado da sua inser¢dio no mundo, o qual podem
transforma-los em sujeitos ativos desse processo. “Quanto mais se lhes imponha passividade,
tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade
parcializada nos depositos recebidos”. (Freire, 2013, p.83). Assim, € a essa educacdo que a
concepcao de pedagogia do oprimido, arraigada a educacdao popular, e adotada como
fundamentacao teérica da Educacao do Campo, pretende superar.

Dentro dessa superacao nos veem outro questionamento, o que afinal trata-se portanto
a pedagogia do oprimido nesse processo de superacdo da educacdo bancaria? Para melhor
responder a tal questionamento se faz necessaria a discussdo relacionada a contradicao
existente no novo homem que se percebe oprimido e passa a aderir o opressor, onde aderindo
ao opressor, ndo permite a estes “a consciéncia de si como pessoa, nem a consciéncia de
classe oprimida”. Na falsa interpretacdo de que sair da condicdo de oprimido o fara livre da
opressao, nao obtendo a consciéncia desse ciclo nem da estrutura e superestrutura da
sociedade capitalista, dividida em classe, trazendo como exemplo dessa contradicdo em que
os oprimidos “... querem a reforma agraria, ndo para se libertarem, mas para passarem a ter
terra e, com esta, tornar-se proprietarios ou, mais precisamente, patrdes de novos
empregados”. (Freire, 2013, p. 44). Nessa afirmacao é possivel perceber também o medo de
se libertar do opressor, pois “[...] Os oprimidos, que introjetam a “sombra” dos opressores e
seguem suas pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando a expulsdo desta
sombra, exigiria deles que “preenchessem” o “vazio” deixado pela expulsdo com outro
contetido (Freire, 2013,p. 46).

Esse medo de libertar-se esta relacionado ao processo de conhecer a si mesmo que

inicialmente é conflitante e angustiante, no entanto, num momento posterior é possivel dentro
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a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas perguntas”. (Freire,

2013,p.39). Em torno da angustia do conhecer a si mesmo tem-se entrelacados os
processos de Humanizagdo e desumanizagdo, que “sao possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusao”. (Freire, 2013, p.40).

A humanizagdo pode ser considerada vocacao dos homens, que negada “ na injustica,
na exploracdo, na opressao, na violéncia dos opressores “ é afirmada na aflicdo sentida através
da busca por “liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacao de sua
humanidade roubada”. (Freire, 2013, p. 40). A desumanizagdo, nao vista somente nos que tém
“sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é
distor¢do da vocacao do ser mais”. Ou seja, lutar “pelo trabalho livre, pela desalienacao, pela
afirmacdo dos homens como pessoas, como seres para si”, sO é possivel porque a
desumanizacao, nao é designio predeterminado, mas sim, consequéncia de “ [...] uma ‘ordem’

injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser menos”. (Freire, 2013, p. 41).

4. Consideracoes finais

Ao destacar a influéncia da pedagogia do oprimido na consolidacdo da Educacgdo do
Campo afirmamos que, esta busca nos processos de formacao através do didlogo um desvelar
da “opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara”
(Freire, 2013, p. 43). Em que através desse desvelar é possivel despertar no oprimido o
sentimento de mudanga de sua realidade de opressao, sentimento de luta, de acdo e libertagao.
Dentro dessa libertacao existe, porém, um grande desafio, o qual consiste em como os
oprimidos poderdo com o opressor hospedado em si? Como poderdo, portanto, participar da
construcao “[...] como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertagao. Somente na
medida em que se descubram ‘hospedeiros’ do opressor poderdo contribuir para o
partejamento de sua pedagogia libertadora”. (Freire, 2013, p. 43). Ou seja, a pedagogia do
oprimido arraigada a educacdo popular, se aproximam da realidade camponesa brasileira,
discutindo a subjetividade dos sujeitos que compode esse contexto social, fazendo-se desvelar
dentro de si a forca do (a) s camponeses no combate a opressao que antes nao era percebida,
despertando a luta e a esperanca do amanha com mais respeito, dignidade, direitos, educagao,

saude e paz.
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