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DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES: CONVERGENCIAS E INFLEXOES
NORMATIVAS

Luiz Fernando Weber *

Resumo

Este estudo analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores
da educacdo basica, conforme as Resolucdes CNE/CP n°® 2/2015 e n° 4/2024, com énfase no
nicleo de estudos de formacdo geral (Nucleo I). De abordagem qualitativa, documental e
interpretativa, a pesquisa fundamenta-se na concepcdo de curriculo como prética social e
cultural proposta por Sacristan (2013), compreendendo as diretrizes como construgoes historicas
que expressam valores, finalidades e disputas no campo da formacdo docente. A metodologia foi
organizada em trés etapas: (i) identificagdo e sistematizacdo dos dispositivos legais; (ii)
categorizacdo tematica, e; (iii) analise de correspondéncia com propostas curriculares de uma
instituicdo de ensino superior. Com um proposito de compreender como instituicdes podem
aplicar as necessidades definidas pela Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, a andlise evidenciou
continuidades e rupturas entre as normativas analisadas, destacando uma ampliacdo conceitual e
maior clareza formativa. Conclui-se que a proposta institucional analisada expressa um esforco
de alinhamento a normativa vigente, incorporando eixos tematicos compativeis com as novas
diretrizes, embora se observe a necessidade de aprofundar dimensdes relacionadas a avaliacdo, a
gestdo democratica e ao planejamento da aprendizagem, fundamentais a consolidagdo de uma
formacdo docente critica e reflexiva.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares Nacionais, Nucleo de Formacao Geral, PPC
das licenciaturas.

INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores no Brasil tem sido regulamentada por
diferentes normativas do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A Resolucdao CNE/CP
n.° 4/2024 atualiza e substitui a Resolucao CNE/CP n.° 2/2015, introduzindo mudancas
relevantes na organizacao curricular das licenciaturas, ainda que ambas preservem a
estrutura por nucleos formativos. Este artigo analisa comparativamente as duas
resolugdes, com foco no Ntucleo I — Estudos de Formacgao Geral (EFG), identificando

continuidades, rupturas e implicacdes pedagdgicas para a formacao docente.

A motivacdo decorre da atuacdo do autor em uma universidade federal,

acompanhando interpretagdes institucionais divergentes sobre a implementacdo da
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Resolucdo n.° 4/2024. Tais divergéncias evidenciam a necessidade de uma analise

rigorosa dos fundamentos legais e formativos associados ao Nucleo I.

A investigacdo fundamenta-se na concepcdo de curriculo como pratica social e
cultural (Sacristan, 2013), segundo a qual diretrizes curriculares expressam projetos
educativos, disputas simbolicas e finalidades formativas. Adota-se abordagem
qualitativa e documental, com analise normativa das resolucdes e exame da Resolucao
n.° 67/2025-CONSUNI/UFAL, que atualiza os componentes curriculares comuns das

licenciaturas na Universidade Federal de Alagoas.

O artigo organiza-se da seguinte forma: a Secdao 2 apresenta o referencial
tedrico; a Secdo 3 descreve os procedimentos metodolégicos; a Secdo 4 realiza a andlise
comparativa das resolucoes; a Secao 5 discute a aplicacao da normativa na UFAL; e a

Secdo 6 apresenta as consideragoes finais.

2. CURRICULO COMO PRATICA SOCIAL E CULTURAL

A analise das Diretrizes Curriculares Nacionais requer uma abordagem que
ultrapasse a leitura técnica dos textos normativos. Adota-se aqui a concepcdo de
curriculo como pratica social e cultural proposta por Sacristan (2013), segundo a qual o
curriculo é um artefato histérico que expressa relacdes de poder, valores educativos e
projetos de sociedade. Assim, documentos oficiais — como as Resolu¢des CNE/CP n.°
2/2015 e n.° 4/2024 — materializam disputas simbdlicas sobre quais conhecimentos sao

legitimados e quais finalidades devem orientar a formacao docente no pais.

Essa abordagem permite compreender as diretrizes ndo como prescricoes
neutras, mas como textos politicos. Alteracdes, inclusdes ou omissOes refletem
correlagdes de forcas entre grupos sociais, académicos, gestores e movimentos

educacionais, tornando visiveis diferentes concepcdes de docéncia e de educacao bésica.

2.1 Niveis de concretizagdo curricular
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Sacristan (2013) distingue varios niveis de concretizagdo do curriculo,
destacando que ele se transforma conforme transita das prescricdes oficiais as praticas
pedagogicas. Entre esses niveis, destacam-se: (i) o curriculo prescrito, que retne
diretrizes e normas nacionais; (ii) o curriculo planejado, expresso nos projetos
pedagégicos institucionais; (iii) o curriculo organizado, que estrutura componentes
curriculares, ementas e cargas hordrias; e (iv) o curriculo em acdo, constituido pelas

praticas docentes e pelos usos que professores e estudantes fazem das prescrigoes.

Esta pesquisa concentra-se nos dois primeiros niveis — curriculo prescrito e
planejado — para compreender como as orientacGes nacionais sdo reinterpretadas e
reorganizadas pelas instituicdes. Esse processo é sempre mediado por projetos

académicos, tradi¢des formativas e condicdes locais.

2.2 Diretrizes curriculares como arenas de disputa

Considerar as diretrizes como arenas de disputa significa reconhecer que sua
formulacdo ndo é consenso técnico, mas o resultado de tensdes entre projetos
formativos distintos. Na formacdo docente brasileira, confrontam-se concep¢des mais
técnicas, centradas em métodos e conteudos, e perspectivas criticas que entendem a
docéncia como pratica social orientada pela justica social e pela democratizacao do

acesso ao conhecimento.

As Resolucoes CNE/CP n.° 2/2015 e n.° 4/2024 expressam essas tensdes ao
redefinirem a base comum das licenciaturas, selecionando conhecimentos, valores e
competéncias que refletem disputas sobre o papel social da docéncia. Assim, analisar as
duas normativas requer examinar ndo apenas o que estd prescrito, mas também as
énfases, siléncios e inflexdes que revelam disputas politicas, epistemolégicas e

pedagégicas no campo da formacdo de professores.

3. METODOLOGIA

| -
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Este estudo adota abordagem qualitativa, de natureza documental e
interpretativa, centrada na analise normativa das Resolu¢des CNE/CP n.° 2/2015 e n.°
4/2024. A pesquisa documental (Cellard, 2008) justifica-se pelo fato de que diretrizes
curriculares constituem fontes primarias que expressam politicas publicas, concepcoes

educacionais e projetos formativos.

A investigacdo foi organizada em trés etapas: Na Etapa 1, realizou-se a
identificacdo e a sistematizacdo dos dispositivos legais das duas resolugdes, com foco
no Nucleo I — Estudos de Formacdao Geral (EFG). Os trechos relevantes foram
transcritos e organizados em quadros comparativos para evidenciar continuidades e
rupturas. Na Etapa 2, procedeu-se a categorizacdo tematica dos dispositivos, analisando
transformacgOes na nomenclatura, estrutura e finalidades do Nucleo I a luz da concepgao
de curriculo como pratica social e cultural (Sacristan, 2013). Na Etapa 3, analisou-se a
Resolugdo n.° 67/2025-CONSUNI/UFAL, buscando identificar correspondéncias entre
as diretrizes nacionais e a proposta institucional, bem como tensdes ou lacunas na

mediacdo entre curriculo prescrito e curriculo planejado.

A UFAL foi selecionada como estudo de caso devido a recente aprovacdo de sua
normativa institucional, permitindo observar o processo contemporaneo de incorporagao
da Resolucdo CNE/CP n.° 4/2024. Embora se trate de um caso unico, os achados
oferecem subsidios para compreender desafios comuns a implementacdo das novas

diretrizes em outras instituigoes.

A andlise foi orientada pelos conceitos de disputas simbélicas, finalidades
formativas e niveis de concretizagao curricular (Sacristan, 2013), permitindo interpretar
as mudancas normativas ndao apenas como ajustes técnicos, mas como expressoes de

projetos educacionais e de correlacdes de forcas no campo da formacao docente.

4. ANALISE COMPARATIVA: CONTINUIDADES E RUPTURAS ENTRE AS
RESOLUCOES

As Resolugdes CNE/CP n.° 2/2015 e n.° 4/2024 organizam a formacao inicial de

professores em nucleos estruturantes, mas diferem no detalhamento conceitual e na
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énfase atribuida ao Nucleo I — Estudos de Formacgao Geral (EFG). A resolucao de 2024
aprofunda fundamentos epistemolégicos, explicita dimensoes ético-politicas e integra
demandas contemporaneas, como justica social, equidade, diversidade e tecnologias
digitais.

Os Quadros 1 e 2 sintetizam as principais mudancas. O novo marco regulatério
reformula a nomenclatura, reorganiza seus conteidos e amplia a precisdao conceitual,
incorporando temas ausentes ou implicitos em 2015, como “educagdo e comunicacao” e

“avaliacdo centrada no desenvolvimento pleno dos estudantes”.

Quadro 1 — Comparativo entre os dispositivos referentes ao Ntcleo I das ResolucGes

CNE/CP n° 2/2015 e n°® 4/2024

Resolucdao CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015)

Resolucao CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024)

seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais” (p. 9, grifos meu)

Artigo | “Os cursos de formagdo inicial, respeitadas a diversidade | “A formagdo inicial destina-se aqueles que pretendem
12 nacional e a autonomia pedagégica das instituicoes, exercer o magistério da educacdo escolar basica em suas
constituir-se-do dos seguintes nicleos:” etapas e modalidades de educagdo e em outras situagdes
(Brasil, 2015, p. 9) nas quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos,
tedricos e praticos.” (p. 9, grifos meu).
Artigo “Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade
13 nacional e a autonomia pedagégica das instituicoes,
serdo constituidos dos seguintes niicleos:” (p. 9).
Inciso “niicleo de estudos de formacgdo geral, das areas “Ntcleo I — Estudos de Formagdo Geral - EFG:
1 especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, | composto pelos conhecimentos cientificos, educacionais

e pedagdgicos que fundamentam a compreensao do
fendmeno educativo e da educagéo escolar e formam a
base comum para todas as licenciaturas, articulando:”
(p. 9, grifos meu).

a) principios, concepgdes, contetidos e critérios oriundos
de diferentes areas do conhecimento, incluindo os
conhecimentos pedagodgicos, especificos e
interdisciplinares, os fundamentos da educacao, para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacoes e da
sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade,
promocao da participacdo e gestdo democratica;

c) conhecimento, avaliagdo, criacdo e uso de textos,
materiais didaticos, procedimentos e processos de ensino
e aprendizagem que contemplem a diversidade social e
cultural da sociedade brasileira;

d) observacdo, analise, planejamento, desenvolvimento e
avaliacd@o de processos educativos e de experiéncias
educacionais em institui¢cdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar
sobre o ser humano e praticas educativas, incluindo
conhecimento de processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica,
artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiragdes dos
diferentes segmentos da sociedade relativamente a
educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradicdes e de considera-los nos

a) principios e fundamentos sociol6gicos, filoséficos,
histéricos e epistemolégicos da educagao;

b) principios, valores e atitudes comprometidos com a
justica social, reconhecimento, respeito e aprego a
diversidade, promogao da participagdo, da equidade e da
inclusdo e gestdo democrética;

c) observacao, andlise, planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo de processos educativos, experiéncias
pedagdgicas e de situacdes de ensino e aprendizagem em
instituicdes de Educacdo Basica;

d) conhecimento multidimensional e interdisciplinar
sobre o ser humano e praticas educativas, incluindo
conhecimento de processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica,
artistica, ética e biopsicossocial;

e) diagndstico e analise das necessidades e aspira¢des
dos diferentes segmentos da sociedade, relativas a
educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e
interesses, de captar contradicoes e de considera-los nos
planos pedagégicos, no ensino e, consequentemente, nos
processos de aprendizagem;

f) pesquisa e estudo da legislacdo educacional, dos
processos de organizacdo e gestdo do trabalho dos
profissionais do magistério da educacdo escolar basica,
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planos pedagégicos, no ensino e seus processos
articulados a aprendizagem, no planejamento e na
realizagdo de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos contetidos especificos e
pedagdgicos, seus fundamentos e metodologias,
legislacdo educacional, processos de organizagao e
gestdo, trabalho docente, politicas de financiamento,
avaliacdo e curriculo;

h) decodificagdo e utilizacdo de diferentes linguagens e
codigos linguistico-sociais utilizadas pelos estudantes,
além do trabalho didatico sobre contetidos pertinentes as
etapas e modalidades de educagdo basica;

i) pesquisa e estudo das relagdes entre educagéo e
trabalho, educacéo e diversidade, direitos humanos,
cidadania, educagdo ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea;

j) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no
contexto do exercicio profissional, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;
1) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliagdo da legislacdo e
produgcdo especifica sobre organizagao e gestdo da
educacdo nacional. (p. 9-10).

das politicas de financiamento, da avaliagdo e do
curriculo;

g) pesquisa e estudo das relagdes entre educacao e
trabalho, educacéo e diversidade, educacéo e
comunicagdo, direitos humanos, cidadania, educagado
ambiental, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea;

h) estudos de aspectos éticos, didaticos e
comportamentais no contexto do exercicio profissional,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e
a pratica educativa; e

i) conhecimento sobre diferentes estratégias de
planejamento e avaliacdo das aprendizagens, centradas
no desenvolvimento pleno dos estudantes da Educagéo
Basica. (p. 9-10).

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das Resolu¢ées do CNE (Brasil, 2015; 2024).

Quadro 2 — Analise comparativa das letras (inciso I) entre as resolugcdes

Temas centrais

Resolucdo CNE/CP n° 2/2015
(Brasil, 2025)

Resolucao CNE/CP n° 4/2024
(Brasil, 2024)

Observacdes

Fundamentos
teoricos da educagao

a) Principios, concepgoes,
fundamentos da educagdo
oriundos de diferentes areas

a) Fundamentos sociolégicos,
filoso6ficos, histéricos e
epistemolégicos da educagdo

A resolugdo de 2024 especifica
os fundamentos tedricos,
enquanto a de 2015 apresenta
uma descricdo mais genérica e
interdisciplinar.

Justica social e
diversidade

b) Justica social, diversidade,
participagdo e gestdo
democrética

b) Justica social, diversidade,
equidade, inclusdo e gestdo
democratica

A nova resolugao reforga os
principios de equidade e
inclusdo.

Observacao e pratica
educativa

d) Observacdo e avaliacéo de
experiéncias em instituicdes
educativas

c) Observacao e avaliacdo de
praticas pedagégicas na
Educacao Bésica

A versdo de 2024 especifica o
nivel de ensino “Educacéo
Basica”, enfatizando a pratica
situada.

Conhecimento do
desenvolvimento
humano

e) Dimensdes do
desenvolvimento humano
(fisica, cognitiva, afetiva etc.)

d) Idem

Mantém-se praticamente igual
nos dois textos.

Diagnostico das
demandas sociais

f) Diagndstico das necessidades
sociais e contradigdes nos
planos pedagdgicos

e) Idem, com redac¢do mais
sintética

H4a maior objetividade e clareza
na formulagdo de 2024.

Organizacdo da
escola e politicas
educacionais

g) Organizacdo, gestdo,
curriculo, legislacao,
financiamento e avaliacdo

f) Idem, porém com énfase na
gestao do trabalho docente

A versdo 2024 destaca mais
claramente os profissionais do
magistério.

Educacdo e temas
sociais
contemporaneos

i) Educacdo e trabalho,
diversidade, direitos humanos,
cidadania etc.

g) Mesmos temas + educagdo e
comunicagao

A nova versdo inclui “educacdo
e comunicacdo”, ausente em
2015.

Etica, estética e
ludicidade

j) Questoes éticas, estéticas e
Iddicas no exercicio docente

h) Aspectos éticos, didaticos e
comportamentais no exercicio
profissional

Redacdo reformulada e com
novo foco inclui
“comportamentais”.

Legislacao e gestao
educacional

1) Legislacdo e organizagdo da
educacdo nacional

f) Fundida no item f) com
gestdo e curriculo

Na versao 2024, ndo aparece
como item isolado, mas
incorporado ao f.

Planejamento e
avaliacdo da
aprendizagem

h) Linguagens, c6digos sociais
e conteidos da Educacdo
Basica

i) Planejamento e avaliacdo das
aprendizagens centradas no
desenvolvimento dos
estudantes

A resolugéo de 2024 inova ao
incluir esse aspecto com maior
clareza e intencionalidade.
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Fonte: Andlise elaborada pelo autor a partir das Resolu¢des do CNE (Brasil, 2015; 2024).

A sistematizacdo evidencia uma inflexdo conceitual importante. Sob a
perspectiva de Sacristan (2013), as alteracdes expressam disputas simbdlicas sobre o
que deve compor a base comum das licenciaturas. A mudanga de “nucleo de estudos de
formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares” (2015) para “Ntcleo I —
Estudos de Formacdo Geral — EFG” (2024) indica ndo apenas atualizacdo
terminologica, mas maior precisdo regulatéria e menor margem de interpretacdo

institucional.

A resolucdo de 2024 explicita temas como justica social, diversidade e avaliacao
formativa, reforcando um curriculo entendido como pratica social comprometida com
democratizagdo e equidade. Essa ampliacdo aproxima a formagdo inicial de um projeto

formativo ético-politico orientado ao enfrentamento das desigualdades educacionais.

Por outro lado, ambas as normativas preservam a estrutura por nucleos
formativos, indicando continuidade na arquitetura curricular estabelecida desde 2015.
Assim, o novo marco combina permanéncias estruturais com maior densidade
conceitual e clareza formativa, conferindo ao Ntcleo I uma fun¢do mais nitida e

articulada na formacdo docente.

As transformacoes observadas entre as ResolucGes de 2015 e 2024 ndo sao
neutras: refletem disputas historicas sobre o sentido da formagdo docente e o papel
social da escola. A nova normativa responde a criticas dirigidas a versao anterior —
como a falta de clareza prescritiva e a autonomia institucional excessiva — ao explicitar
principios ético-politicos e reforcar compromissos com justica social, diversidade,

equidade e inclusado.

Nesse movimento, o Nucleo I assume centralidade renovada como base comum
das licenciaturas, ndo para padronizar contetidos, mas para assegurar fundamentos
cientificos, educacionais e pedagogicos indispensaveis a pratica docente. Ao delimitar
com maior precisdo seus fundamentos epistemoldgicos e ampliar a dimensdo ético-

politica da formacdo, a Resolucao de 2024 aproxima o curriculo das demandas reais das
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escolas e consolida o Nucleo I como eixo estruturante da identidade profissional

docente, orientado por principios democraticos e pelo direito a aprendizagem.

5. OUTRAS INSTITUICOES E A INTERPRETACAO DO NUCLEO I

A publicacdo da Resolucdao CNE/CP n.° 4/2024 (Brasil, 2024) desencadeou, em
diferentes instituicdes de ensino superior, processos de reestruturacdo curricular
voltados a incorporacdo dos novos principios e conteidos formativos. Nesse cendrio, o
Nucleo I — Estudos de Formacdo Geral (EFG) tem sido reinterpretado como eixo
estratégico das licenciaturas. Para ilustrar esse movimento, analisa-se a Resolucdo n.°
67/2025-CONSUNI/UFAL, que define os componentes curriculares comuns da

formacao inicial na Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

5.1 A Resolugdo da UFAL e a aplicagcdo da Resolugcdo CNE/CP n° 4/2024

A Resolucdo n.° 67/2025-CONSUNI/UFAL (UFAL, 2025) regulamenta a base
comum das licenciaturas e organiza o Nucleo I em quatro blocos: (i) énfase politico-
pedagogica; (ii) énfase didatico-pedagdgica; (iii) Libras; e (iv) componentes de carater
didatico-pedagogico. Essa estrutura atende a carga minima de 880 horas prevista na

normativa nacional.

A énfase politico-pedagdgica retine disciplinas voltadas a compreensdao da
docéncia, das politicas educacionais e da organizacdo da educacdo basica. Ja a énfase
didatico-pedagogica contempla praticas de ensino e pesquisa nas areas especificas,
temas contemporaneos, tecnologias digitais e metodologia cientifica, além de dois
componentes introdutorios interdisciplinares de 72 horas. A disciplina de Libras integra
obrigatoriamente o Nucleo I, e outros componentes tratam de direitos humanos,
diversidade, educagdo especial e juventudes em medidas socioeducativas. No conjunto,
o arranjo revela esforco institucional de sistematizar a formacdo geral em consonancia

com as diretrizes nacionais.
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5.2 Correspondéncia com a proposta institucional da UFAL

A Resolugdo n.° 67/2025-CONSUNI/UFAL apresenta forte alinhamento ao
inciso I do artigo 13 da Resolucdo CNE/CP n.° 4/2024, configurando um momento
decisivo da mediacao entre o curriculo prescrito nacionalmente e o curriculo planejado
institucionalmente (Sacristan, 2013). Esse processo envolve negociacOes entre areas,
definicdo de prioridades formativas e disputas por carga hordria, resultando em uma

interpretacdo local do que deve compor a base comum das licenciaturas.

Quadro 3 — Relacdo entre os componentes curriculares da UFAL (Resolucdo n.°
67/2025-CONSUNI/UFAL) e o Inciso I da Resolugao n° 4/2024

Eixo da Res. 4/2024 Correspondéncias principais na UFAL

Fundamentos da Educacéo Profissdo Docente; dois componentes introdutdrios (72h)
Profissdao Docente; Topicos Especiais; componentes de Direitos
Humanos e Diversidades

Justica social e diversidade

Prética pedagogica e Desenvolvimento e Aprendizagem; Didatica na Area Especifica;
observacao Libras
Desenvolvimento e Aprendizagem; componentes introdut6rios;

Desenvolvimento humano .
Libras

Politica e Organizacdo da Educagdo Bésica; Pesquisa
Educacional; Metodologia Cientifica

Diagnostico e planejamento

Legislacdo e gestdo e L. . - . .
gislac 8 Politica e Organizacdo; Didatica e Gestdo; Pesquisa Educacional

educacional

Temas contemporaneos TDIC; Tépicos Especiais; Direitos Humanos; Libras
Etica e profissionalidade Profissdo Docente; Didatica e Gestdo; Libras
Avahagao e planejamento da Didéatica e Gestdo; Didatica Especifica; TDIC
aprendizagem

Fonte: Andlise elaborada pelo autor a partir da Resolu¢des do CNE (Brasil, 2024) e da UFAL (2025).

A andlise do quadro evidencia correspondéncia ampla entre as duas normativas.
Fundamentos da educacado, diversidade, pratica pedagdgica, desenvolvimento humano,
gestdo, legislacdo, TDIC, ética e avaliacdo sdo contemplados de maneira consistente. A
multiplicidade de componentes ligados a inclusdo e aos direitos humanos, bem como a
presenca transversal de Libras, reforca a orientacdio da UFAL para uma formacao

docente comprometida com justiga social e equidade.

5.3 Sintese analitica: convergéncias e lacunas na proposta institucional da UFAL
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A UFAL demonstra alinhamento robusto aos principios e eixos tematicos
definidos pela Resolucdao CNE/CP n.° 4/2024, especialmente no que diz respeito a
articulacdo entre formacdo geral e especifica, a centralidade da diversidade e da
inclusdo e a integracao das tecnologias digitais. Contudo, a andlise também identifica

dimensoes que requerem maior detalhamento institucional.

Conforme destaca Sacristan (2013), tais lacunas nao representam falhas técnicas,
mas indicam tensdes proprias dos processos de tradugdo curricular, nos quais o texto

normativo € reinterpretado segundo condicdes e projetos locais.

Quadro 4 — Sintese analitica

Dimensao Observacoes centrais

Auséncia de componentes especificos voltados aos processos avaliativos;
Avaliacao da possivel leitura de que a avaliacdo seria trabalhada transversalmente;
aprendizagem dificuldade de traduzir as orientagdes nacionais em disciplinas ou

ementas consistentes.

Falta de componentes que abordem sistematicamente participagao,
Gestdo democratica gestdo escolar e processos decisorios; indica possivel énfase maior em
aspectos didatico-pedagégicos do que politico-organizacionais.
Apesar de presente em algumas disciplinas, ndo aparece como eixo
estruturante explicito; dimensdo tende a diluir-se entre componentes,
dificultando tratamento aprofundado e sistematico.

Planejamento da
aprendizagem

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas tensoes evidenciam que a implementacdo de politicas curriculares é um
processo mediado por interpretacdes, negociacoes e resisténcias. Entre a normativa
nacional e o curriculo em acdo, abre-se um espaco de disputa, cuja compreensao exige

acompanhamento constante e avaliacdo critica dos projetos institucionais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A analise comparativa evidencia que a Resolucao CNE/CP n.° 4/2024 (Brasil,
2024) representa um avanco no alinhamento da formacdo docente as demandas
contemporaneas da educacdo basica. A reformulacdo do Nucleo I — Estudos de

Formacao Geral (EFG) fortalece a base comum das licenciaturas ao explicitar
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fundamentos epistemologicos, dimensoes ético-politicas e finalidades sociais essenciais

a docéncia.

As continuidades observadas em relacio a Resolugdao CNE/CP n.° 2/2015
(Brasil, 2015) preservam a organizacdo por ntcleos formativos, enquanto as inflexdes
de 2024 aprofundam principios como justica social, equidade, diversidade e uso critico
de tecnologias digitais. Essas mudancas expressam um deslocamento das finalidades
formativas em direcdo a uma docéncia comprometida com valores democraticos e

inclusivos.

A experiéncia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), analisada por meio
da Resolucao n.° 67/2025-CONSUNI/UFAL, demonstra que diretrizes nacionais podem
ser articuladas a projetos institucionais proprios. A estrutura em blocos tematicos —
politico-pedagogico, didatico-pedagogico, Libras e componentes correlatos — constitui
uma alternativa coerente para garantir unidade formativa sem suprimir as identidades

especificas dos cursos.

Apesar do alinhamento geral, persistem desafios relacionados a avaliacdo da
aprendizagem, a gestdo democratica e ao planejamento pedagégico. A luz de Sacristan
(2013), tais lacunas ndo configuram falhas técnicas, mas tensoes inerentes a mediacao
entre curriculo prescrito e curriculo planejado, influenciada por disputas, interpretacdes

locais e condic¢Oes concretas de implementacao.

O estudo confirma que o curriculo da formacdo docente é um artefato politico e
cultural, e ndo um texto neutro. A Resolucao CNE/CP n.° 4/2024 materializa um projeto
formativo comprometido com inclusdo, democracia e justica social, cuja efetividade
dependera dos niveis posteriores de concretizacdo curricular — especialmente da

elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso e das praticas formativas cotidianas.

A experiéncia da UFAL reforca que a traducdo institucional das diretrizes
envolve negociacOes e adaptagdes continuas. As tensodes identificadas mostram a
complexidade de alinhar politicas nacionais a realidades institucionais diversas e
apontam para a necessidade de acompanhamento sistematico dos processos de

implementacao.

I +
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Conclui-se que compreender as diretrizes a luz do curriculo como pratica social
e cultural permite identificar ndo apenas mudangas normativas, mas 0s projetos de
educacdo e docéncia em disputa no Brasil contemporaneo. Estudos futuros devem
aprofundar a anélise dos niveis de concretizacdo curricular, investigando como as
prescricdes nacionais e institucionais sdo reinterpretadas no cotidiano das licenciaturas e
contribuindo para o fortalecimento de uma formacdo docente critica, reflexiva e

socialmente referenciada.
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