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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um espaco privilegiado para a
constituicdo da identidade docente, fundamentado na articulacdo indissociavel entre teoria e pratica no
ambiente escolar real. Este relato materializa essa premissa, detalhando a vivéncia de planejamento de
um projeto sobre o0 uso de mapas conceituais no ensino de Geografia para turmas do Ensino Médio em
Parintins-AM. A experiéncia partiu do estudo de referenciais como as metodologias ativas e a
aprendizagem significativa (AS), e imediatamente aplicou essa base teérica no desenho de uma
intervengdo para enfrentar o desafio da aprendizagem expositiva. Para os discentes, a proposta foi
especificamente desenhada para fomentar uma aprendizagem mais profunda, estimulando a
capacidade de sintese, o pensamento critico e, fundamentalmente, a autonomia para construir seu
proprio material de estudo, organizando e dando forma as suas ideias. Estruturou-se um itinerario
pedagdgico que conduz o aluno da teoria a pratica autonoma, articulando didlogo mediado e oficinas
de criacdo. Desta forma, o principal resultado observado é a prépria comprovacdo do potencial do
PIBID que permite ao licenciando vivenciar a praxis de diagnosticar um problema, pesquisar solucdes
e arquitetar uma acao pedagogica intencional. A experiéncia consolida, portanto, a formacdo de um
educador reflexivo, que compreende a escola como um campo dindmico de pesquisa e intervencao.

Palavras-chave: Mapas conceituais, Ensino de Geografia, Aprendizagem significativa.

INTRODUCAO

O presente artigo se configura como um Relato de Experiéncia de cunho qualitativo,
motivado pela necessidade de qualificar a pratica pedagogica frente aos desafios da educacao
basica. Historicamente, o ensino escolar é majoritariamente centrado no docente e focado na
aquisicdio mecanica de conhecimentos e na memorizacdo, um enfoque denominado

treinamento para a testagem (teaching for testing). Para superar esses obstaculos, é imperativo
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buscar um novo paradigma que se preocupe com a realidade e sua transformagdo, afastando-

se do ensino livresco e conteudista, conforme defendido por SILVA et al. (2017), para quem
"tornar as praticas pedagogicas prazerosas significa romper com a légica mnemonica de
ensino e proporcionar que os momentos de aprendizagem sejam momentos, também, de
satisfagdo, sendo essencial para uma agdo educativa gerar motivagdo e promover uma
aprendizagem significativa, estimulando a autonomia (SILVA, F; SILVA, G; ALMEIDA,
R, 2017).

A intervencdo aqui detalhada apoia-se em pressupostos construtivistas, principalmente
na Teoria da Aprendizagem Significativa (AS) de David Ausubel (1963, 1968, 2000). A
A.S ocorre quando a nova informacao se relaciona de maneira substantiva e ndo arbitraria ao
conhecimento prévio do aprendiz, chamado subsuncor (Moreira, 2013). Segundo Ausubel
(1968, 2000), o conhecimento prévio do aprendiz é o fator isolado que mais influencia a
aprendizagem significativa de novos conhecimentos. O ensino potencialmente significativo
exige que o conteddo siga os principios programaticos da Diferenciacdo Progressiva
(apresentar o geral antes do especifico) e da Reconciliacdo Integrativa (explorar relacdes entre

topicos).

Neste contexto, o trabalho utiliza o Mapa Conceitual (MC), formalizado por
NOVAK (1980, 2000), como recurso instrucional que facilita a AS, pois auxilia o aluno a
externalizar sua organizacdo cognitiva, buscando romper com paradigmas da aprendizagem
mecanica. O Lapbook complementa esta abordagem por ser uma ferramenta ativa que
estimula o protagonismo e promove a formacdo de conhecimentos explicitos, ajudando o
estudante a "saber relacionar o seu saber dizer com o saber fazer", que é a "maxima do
processo da conceitualizacao" (VERGNAUD, 1990). O trabalho s6 foi possivel por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdao a Docéncia (PIBID) que vem se apresentando
como uma das politicas publicas de formagdo de professores mais importantes realizadas nas
ultimas décadas, contribuindo para a integracao entre educacdo superior e educagao basica
(Oliveira; Barbosa, 2013). O presente artigo resulta da insercao dos autores como bolsistas
do PIBID, que visa elevar a qualidade da formacao inicial e consolidar o processo de acesso e

permanéncia de seus graduados.

O objetivo deste trabalho é analisar a aplicacdo e a eficacia da combinacdo de MCs e

Lapbooks como estratégias pedagdgicas ativas no ensino de Geografia sobre o tema "Blocos
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Econdmicos"”, refletindo sobre a contribui¢io do PIBID para a formagdo de um educador

mediador. Este estudo, que expde os resultados de uma alternativa metodoldgica, foi
conduzido mediante uma sintese metodologica qualitativa que incluiu a sondagem diagnostica
inicial e a confeccdo colaborativa dos recursos. Os resultados indicaram que o engajamento
discente, inicialmente passivo, foi ativado de fato na fase de confec¢dao do material. Contudo,
a andlise das produgdes revelou dificuldade na formalizacdo da acdo e a presenca de
transcricoes, manifestando o hiato, entre a acdao e a formalizacdo da acao (Moreira 2002). O
Mapa Conceitual (MC) e o Lapbook revelaram-se instrumentos de avaliagcdo qualitativa, pois,
para obter evidéncias de Aprendizagem Significativa, é prioritario que o aluno demonstre a
capacidade de explicar, justificar e descrever sua construcao, em detrimento da busca por um
"mapa correto" imposto pelo professor (Moreira, 2013). Em sintese conclusiva, a
experiéncia consolidou a formacdo de um educador reflexivo que atua como mediador,
propondo a reconstru¢do dos saberes e utilizando a Geografia como instrumento para a

apropriacdo colaborativa do conhecimento.

METODOLOGIA

O trabalho resulta da vivéncia dos autores como bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdio a Docéncia (PIBID), descrevendo a aplicacdo de uma atividade no
Colégio Batista de Parintins (CBP), instituicdo com tradicdo desde 1955, localizada em
Parintins, Amazonas. A atuacdo no PIBID proporciona contato antecipado com a realidade
escolar, essencial para a reconstrucdo teorica e edificacdo de abordagens metodologicas
adaptadas ao contexto dos educandos. A escolha metodolégica justifica-se pelo cenario
educacional amazonense, onde o Ensino Médio apresenta indicadores criticos de qualidade
(IDEB 3,8 em 2023) e defasagem idade-série (CPAAM; FEEAM; SEDUC-AM, 2024),
demandando estratégias pedagogicas inovadoras fundamentadas na Aprendizagem

Significativa (Ausubel, 1963) e nos MCs (NOVAK, 1980).

Fundamentada na Teoria da Aprendizagem Significativa (Ausubel, 1963), a
intervencdo foi desenhada para facilitar a interacio entre o novo conteido e os

conhecimentos prévios dos estudantes. O Mapa Conceitual (MC), formalizado por Novak

(1980), é um diagrama hierarquico que atua como uma representacdo externa que reflete a
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organizagdo cognitiva do aluno. O MC exige que o estudante explique e justifique as

conexoOes conceituais, o que € mais importante do que apresentar um "mapa correto"
(Moreira, 2013). Além de sua funcdo estrutural na Aprendizagem Significativa (AS), o MC
demonstrou eficacia empirica em programas de formacdo: em experiéncias anteriores do
PIBID da UEL, 87% dos participantes relataram melhor compreensdao das inter-relacGes
fisico-humanas de bacias hidrograficas, evidenciando ganhos na retencdo de conteidos

complexos (TOMITA; TORRES; FONSECA, 2016).

Complementarmente, o Lapbook é um recurso interativo que estimula a autonomia e o
protagonismo, sendo importante na perspectiva da Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de
Vergnaud (1990). O Lapbook promove a formagdo de conhecimentos explicitos, que é
quando o aluno passa a "saber fazer o saber dizer" e a "saber relacionar o seu saber dizer
com o saber fazer" (VERGNAUD, 1990). A combinacdo dessas ferramentas potencializa a
retencdo de contetidos ao exigir a reorganizacdo ativa das informacdes, configurando uma
estratégia de ensino potencialmente significativo de conhecimentos e competéncias, com foco

na visao holistica e integradora.

O Primeiro Momento (50 minutos, 5 turmas) consistiu em sondagem diagnostica
através de aula expositiva-dialogada sobre Blocos Econdmicos Regionais. A discussdo
abordou MERCOSUL, Unido Europeia, NAFTA/USMCA, APEC, ASEAN, BRICS, entre
outros, priorizando o entendimento conceitual sobre a memorizagdo factual. Foi destacado
que, embora todos os agrupamentos fossem estudados, nem todos constituem blocos
econdmicos estritos, que requerem eliminacdo progressiva de barreiras tarifarias internas e

instituicdo de Tarifa Externa Comum (TEC) unificada (MACHADO; MATSUSHITA, 2019).

As cinco turmas foram organizadas intencionalmente para permitir andlise
comparativa posterior: trés turmas (3° Ano 1, 3 e 4) foram designadas para elaboracdo de
MCs enquanto duas turmas (3° Ano 2 e 5) trabalharam com Lapbooks. Cada turma foi
subdividida em 9 grupos de 7 a 9 alunos, totalizando 45 grupos. Essa divisdo intencional
visava ndo apenas viabilizar o trabalho colaborativo, mas principalmente criar condi¢oes para
comparar a eficicia das duas ferramentas pedagogicas no desenvolvimento da Aprendizagem

Significativa e na apropriacdo de conteudos geograficos complexos.

A divisdo intencional das turmas permitiu aplicar metodologias distintas: enquanto

MCs exploraram a hierarquizacdo conceitual e relacoes ldogicas explicitas, os Lapbooks
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enfatizaram a sintese criativa através de recursos multissemidticos e interativos. Essa

diferenciacdo seguiu o principio da diferenciacdao progressiva de Ausubel, apresentando ideias
gerais sobre integracdo regional antes de progredir para especificidades. Foi enfatizado aos
alunos que o foco ndo era a mera descricio dos agrupamentos, mas a analise das
caracteristicas definidoras de blocos econémicos e as distingdes conceituais entre eles,
estimulando tanto a organizacao cognitiva (MC) quanto a externalizacao de conhecimentos

explicitos (Lapbooks).

No Segundo Momento (50 minutos), trés turmas (3° Ano 1, 3 e 4) elaboraram MCs.
Em grupos de 7-9 alunos, utilizaram cartolinas A1 e materiais basicos de desenho para
hierarquizar conceitos, estabelecer relagdes e criar proposicoes através de palavras de enlace
(Moreira, 2010). O processo envolveu debate coletivo sobre ideias centrais, selecao de
conceitos-chave por grau de generalidade, e representacdo grafica das inter-relacGes
conceituais. Os alunos utilizaram ativamente seus celulares para pesquisas complementares,
demonstrando autonomia na busca por informacdes adicionais. Os bolsistas PIBID atuaram
como mediadores, orientando sem impor respostas, incentivando a argumentacdo e a
negociacao de significados dentro dos grupos.

Nas mesmas condi¢des, duas turmas (3° Ano 2 e 5) confeccionaram Lapbooks, livretos
tridimensionais que integram textos, imagens, dobraduras e elementos moveis. Utilizando
folhas A3 ou papel cartdo dobradas em formato livro, os grupos criaram abas, envelopes, pop-
ups e mini-livros que sintetizavam caracteristicas dos blocos economicos estudados. A
proposta incentivou criatividade e personalizacdo, permitindo que cada grupo decidisse a
estrutura e organizacao visual de seu material. Diferentemente dos MCs, os Lapbooks
enfatizaram a dimensdo artistica e lddica da aprendizagem, mantendo o rigor conceitual
através da necessidade de sintese e hierarquizagao de informacdes.

No terceiro momento focamos na apresentacdo e socializacdo dos produtos
elaborados pelos alunos das cinco turmas do terceiro ano do Ensino Médio, os quais foram
distribuidos a 9 grupos. O objetivo foi a reconciliacdo interativa do conteido, que buscou
relacdes e distinguir as diferencas conceituais entre os nove agrupamentos tematicos,
inclusive ressaltando que nem todos eram blocos econdmicos definitivos. A exploragdo

ocorreu cerca de uma semana ap6s a confeccdo, com cada grupo utilizando de 7 a 10 minutos

para apresentar sua investigagao.
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ENALIC

A distingdo entre os recurséSfut itenefortalopara permitir a posterior comparagdo dos
resultados metodologicos. A colagem ilustrativa na Figura 1 (A1, A2, B1 e B2) sintetiza
visualmente esse processo ativo e de construcdo de conhecimento, abrangendo as

metodologias de MCs (A) e Lapbooks(B).

Figura 1: Colagem do momento 2 e 3 do processo de confeccdo e socializacdo dos
Mapas Conceituais e Lapbooks. Al: Confeccdo dos Mapas Conceituais. A2:
Apresentacao dos Mapas Conceituais. B1: Montagem dos Lapbooks. B2: Apresentacao

interativa dos Lapbooks.

Fonte: Elaborado pelos Autores (2025).

As turmas 3° Ano 1, 3° Ano 3 e 3° Ano 4 ficaram designadas para elaborar e
apresentar os MCs. A figura Al representa o momento da confeccdo em que os alunos
trabalhavam em cartolinas A1 para debater a hierarquizacdao dos conceitos e estabelecer as
conexoes logicas com palavras de enlace. A figura A2 corresponde a apresentacdo desses
MCs, onde os grupos demonstravam o diagrama hierarquico, externalizando a organizagao

cognitiva.
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As turmas 3° Ano 2 e 3° Ano 5 ficaram encarregadas da construgdo dos Lapbooks. A

figura B1 retrata a montagem inicial dos Lapbooks (semelhante a Figura 2 em contextos
analogos), onde os alunos manipulavam papel-cartdo colorido, tesouras e cola para criar as
"camadas estruturais" (abas, bolsos e janelas). A utilizacdo do Lapbook, em particular,
demonstrou ser um recurso multifuncional que, ao ser estruturado e apresentado, cumpre a
funcdo de ajudar a minimizar a abstracdo inerente ao conteido e prové ao docente uma
ferramenta pedagdgica para monitorar a construcdo de conceitos e a avaliagcdo dos invariantes
operatorios dos alunos (Ribeiro, 2020). A figura B2 ilustra a apresentacao interativa dos
Lapbooks onde os grupos utilizavam o recurso para associar conceitos abstratos a imagens
concretas e exemplos reais. A demonstracao do Lapbook é um momento de concretizacao do

aprendizado, onde o aluno demonstra o "saber fazer o saber dizer".

A coleta de dados foi realizada através de trés instrumentos: (1) observacdo
participante dos bolsistas PIBID durante os trés momentos pedagogicos, registrada em diario
de campo; (2) registro fotografico dos materiais produzidos (Mapas Conceituais e
Lapbooks); e (3) andlise documental dos produtos finais. A andlise seguiu abordagem
qualitativa interpretativa, examinando os materiais segundo critérios da Aprendizagem
Significativa: presenca de hierarquizacao conceitual, uso adequado de palavras de enlace,
evidéncias de diferenciacdo progressiva e reconciliacdo integrativa (Moreira, 2013). Foram
também observadas dificuldades como transcri¢des literais e auséncia de elaboragdo propria,

indicativas do hiato entre acao e formalizacao (Moreira, 2002).

REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho fundamenta-se inteiramente na Teoria da Aprendizagem Significativa
(AS) de David Ausubel (1963), adotada como referencial para superar o ensino tradicional
focado na memorizacdo. A premissa central de Ausubel é que a aprendizagem ocorre quando
novas informacdes se conectam de forma substantiva e ndo arbitraria a estrutura de
conhecimento que o aluno ja possui, seus subsuncores. Para operacionalizar essa teoria, a
intervencao foi estruturada em torno dos principios da Diferenciacdao Progressiva, partindo do
conceito geral de "Blocos Econdmicos" para os especificos, e da Reconciliacdo Integrativa,

promovida na socializacdo dos trabalhos para que os alunos comparassem e refinassem suas

compreensoes. As ferramentas pedagégicas foram escolhidas para materializar essa
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abordagem: o Mapa Conceitual, poreSiririaeifreza, gxternaliza a organizagdo hierarquica das

ideias, sendo uma representacdao visual da aprendizagem significativa ; e o Lapbook, que,
como estratégia ativa, fomenta a autonomia na sintese e organizacdo das informacdes. A
analise dos resultados, portanto, buscou evidéncias dessa construcdo de significados,
revelando também desafios como o "hiato entre a acdo e a formalizagdo" (MOREIRA, 2002),

o que indica a complexidade do processo de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro achado da intervencdo, durante o Primeiro Momento (sondagem
diagnostica), incidiu sobre o comportamento passivo dos discentes e uma visivel baixa
participacdo, cenario caracteristico de uma educagdo que estimula a aprendizagem mecanica e
o enfoque teaching for testing. A observagdo de que os estudantes "pouco sdo questionados
sobre as atividades" ou "ndo tém o hdabito de refletir suas decisdes" validou a urgéncia da
intervencdo com a proposta da Aprendizagem Significativa (AS), buscando valorizar a
autonomia, o autodidatismo e o protagonismo do estudante. A estrutura da Sequéncia de
Ensino Investigativa (SEI) foi intencionalmente desenhada para desenvolver a AS, utilizando
a segmentacdo do contetido para a diferenciacdo progressiva e o momento de socializagdo
para a reconciliacdo integrativa.

O tratamento do Mapa Conceitual foi estritamente qualitativo, pois, conforme a teoria
de Novak (1997, 2000) e Moreira (2010), o mapa é visto como uma representacao externa
que reflete a organizacdo cognitiva, sendo mais importante que o aluno seja capaz de explicar,
justificar e descrever o seu mapa do que apresentar um modelo "correto", evitando o enfoque
comportamentalista. Em contraste, o uso do Lapbook demonstrou ser um recurso didatico
interativo e personalizado que gerou experiéncias afetivas positivas e alto engajamento,
alinhando-se a visdao humanista de Novak. Crucialmente, observou-se que os alunos
utilizaram ativamente seus celulares para pesquisa (com consentimento do professor), um fato
que corrobora a mudanca no perfil discente e reforca a necessidade de o docente atuar como
mediador. A acao demonstrou a importancia de se utilizar a Geografia como instrumento para
a pesquisa, conduzindo o aluno a apropriacdao colaborativa do conhecimento e ao

desenvolvimento da autonomia.

Analise Comparativa: Mapas Conceituais versus Lapbooks
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A andlise comparativa entre os MCs e Lapbooks revelou diferencas significativas na

capacidade de promover a hierarquizagdo conceitual. Por sua natureza estrutural, exigiram dos
alunos uma organizacdo explicitamente hierarquica, partindo de conceitos mais gerais (como
"Blocos Econdmicos™) até conceitos especificos (como "TEC", "area de livre comércio”,
"cooperacao politica"). Essa estrutura vertical evidenciou o principio da diferenciacao
progressiva de Ausubel (1963), pois os grupos precisaram decidir conscientemente quais
conceitos eram mais inclusivos. Por outro lado, os Lapbooks permitiram organiza¢Ges mais
flexiveis e multidimensionais: grupos criaram abas tematicas, envelopes com informagoes
"escondidas" e pop-ups que estabeleciam relacbes ndo necessariamente hierarquicas, mas
associativas. Essa diferenca sugere que os MC sdo mais adequados quando o objetivo
pedagogico é explicitar a estrutura conceitual hierarquica de um dominio, enquanto os
Lapbooks favorecem a criatividade na sintese e a integracdo multissemidtica de informacdes

(Moreira, 2010; VERGNAUD, 1990).

No que se refere ao engajamento discente, os Lapbooks demonstraram vantagem na
mobilizacdo inicial e manutencdo do interesse ao longo da atividade. Enquanto alguns grupos
de MCs demonstraram hesitacdo inicial sobre como "comecar" a hierarquizar os conceitos —
comportamento consistente com a dificuldade de externalizacdo de estruturas cognitivas
implicitas (Moreira, 2002) —, os grupos de Lapbooks iniciaram imediatamente a
manipulacdo de materiais, recortes e dobraduras. Observou-se que a natureza tridimensional e
tatil dos Lapbooks estimulou maior colaboracdo fisica entre os membros do grupo, com
divisdo espontdnea de tarefas (um aluno recortando, outro colando, outro pesquisando no
celular, ou usando anotagdes no caderno). Contudo, essa vantagem inicial ndo se traduziu
necessariamente em maior profundidade conceitual: diversos Lapbooks apresentaram forte
apelo estético, mas com textos descritivos superficiais ou copiados literalmente de fontes
online, manifestando o "hiato entre agdo e formalizagdo" descrito por Moreira (2002) — ou
seja, o aluno "sabe fazer" (montar o Lapbook) mas ainda ndo "sabe dizer" (explicar os

conceitos com suas préprias palavras).

Quanto a promocao da Aprendizagem Significativa, os MCs revelaram-se mais
eficazes na evidenciagdo de relagdes conceituais substantivas e ndo-arbitrarias, caracteristicas

centrais da AS (Ausubel, 1963). A exigéncia de palavras de enlace nos MC forgou os alunos

a explicitarem a natureza das relacOes entre conceitos — por exemplo, "Unido Europeia
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possui Tarifa Externa Comum" versus "BRICS ndo possui integracao tarifaria" — tornando

visiveis os invariantes operatorios que os alunos estavam construindo (VERGNAUD, 1990).
Nos Lapbooks, embora houvesse evidéncias de reconciliagdo integrativa através da associacao
de multiplas representacoes (textos, imagens, mapas), a auséncia de uma estrutura formal para
expressar relagoes dificultou a identificacdao de conceitos subsuncores. Tomita, Torres e
Fonseca (2016), em experiéncia similar com MC em Geografia, reportaram que 87% dos
participantes demonstraram melhor compreensdao de inter-relacées conceituais, resultado
alinhado com nossas observagoes. Assim, enquanto ambas as ferramentas tém potencial para
promover AS, os MCs oferecem maior visibilidade da estrutura cognitiva em construcao,

facilitando tanto a autoavaliacdo discente quanto a intervencao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo comprovou que a aplicacdo de metodologias ativas é fundamental para
romper com o tradicionalismo pedagogico. A observacdo de que o engajamento dos alunos s6
foi ativado de fato na fase de confeccdo do material reforcou que tornar as praticas
pedagbgicas prazerosas significa romper com a lo6gica mnemonica de ensino e estimular a
Aprendizagem Significativa (AS). O docente, nessa dindmica, atua como mediador que
propoe ao aluno a reconstrucao dos saberes, e ndo como um mero transmissor de conteidos.

A utilizagdo dos MCs e Lapbooks permitiu a externalizacdao das representacoes
internas dos alunos, fornecendo subsidios para a construcdo de ideias e servindo como
instrumento de analise de resultados de construcdo cognitiva. A conclusao pedagodgica mais
significativa é que o recurso Lapbook auxiliou o estudante a desenvolver seus conhecimentos
explicitos, permitindo-o "saber relacionar o seu saber dizer com o saber fazer". Para a
comunidade cientifica, o trabalho se insere como referencial metodologico que utiliza a
Geografia como instrumento para a pesquisa e producdo cientifica, conduzindo o aluno a
apropriacdo colaborativa do conhecimento.

Os achados empiricos, observados no contexto da escola publica, indicam a
necessidade de focar a pesquisa futura em dois eixos: (1) o desenvolvimento de estratégias
didaticas especificas para superar o operativismo e a dificuldade na formalizacdo da agdo —

evidenciada pela presenca de grandes trechos de textos transcritos e auséncia de palavras de

enlace nos materiais produzidos — e (2) a investigacdo de métodos para consolidar o
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protagonismo estudantil e a reflexdo sobre as decisdes, combatendo a cultura da passividade e

da aprendizagem mecanica que ainda predomina na pratica escolar.
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