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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar a relacdo entre a formacdo docente em Quimica e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas no ensino dessa disciplina, considerando a articulagdo entre
saberes especificos e conhecimentos didatico-pedagégicos. A pesquisa adota abordagem qualitativa,
de natureza descritiva e exploratoria, fundamentada na anélise documental e na sistematizacdo de
experiéncias formativas, com o apoio de producdes académicas que abordam a formacdo inicial de
professores e sua pratica pedagdgica. O corpus de analise foi composto por documentos institucionais,
diretrizes curriculares, registros de estdgio supervisionado e relatos de experiéncias docentes,
permitindo a triangulacdo de dados e a construcdo de uma reflexdo critica sobre a integracdo entre
teoria e pratica. O referencial tedrico articula estudos sobre formacdo docente, curriculo e pratica
reflexiva e normativas vigentes. Os resultados indicam que, embora a formacao inicial forneca bases
para a docéncia, a vivéncia pratica, aliada a reflexdo, é determinante para a consolidagdo de saberes
pedagdgicos e para o desenvolvimento de competéncias para a mediagao dos contetidos de Quimica,
de modo contextualizado. As consideracdes finais evidenciam que programas formativos que integram
teoria, pratica, interdisciplinaridade e reflexdo critica contribuem para uma pratica consistente e
alinhada as demandas da educacdo basica.

Palavras-chave: Formacdo Docente, Pratica Pedagogica, Ensino de Quimica, Formacao
Inicial.

INTRODUCAO

A formagao de professores de Quimica constitui um dos vértices da demanda atual do
sistema educacional brasileiro, dada a necessidade de articulacdo entre os saberes especificos
da disciplina e os conhecimentos didatico-pedagogicos. A complexidade conceitual da
Quimica exige que o docente ndo apenas domine o conteido, mas seja capaz de transpor e
traduzir esse conhecimento ao contexto escolar. Tardif (2002) sustenta que os saberes
docentes envolvem conhecimentos disciplinares e a pratica de mediacdo entre teoria e acdo; a

construcao da identidade docente emerge no cruzamento entre a teoria universitaria e a sala de
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Contudo, a articulagdo entre a formagdo e a pratica tem encontrado lacunas. Estudos
sobre a formacdo de professores de Quimica ja apontavam dificuldades na transposicao
didatica— a conversdo dos saberes cientificos em situagdes de ensino-aprendizagem — e a
fragilidade das experiéncias praticas em estagios supervisionados (Mortimer et al., 2015).
Embora os curriculos fornecam bases conceituais sélidas, a vivéncia real em sala de aula, a
reflexdo sobre a acdo e o desenvolvimento de praticas qualificadas permanecem como
desafios ndo resolvidos. Esse panorama justifica a investigacdo, pois analisar e sistematizar
experiéncias formativas pode contribuir diretamente para o aprimoramento da formacao

inicial e para a qualificacdo das praticas profissionais docentes.

O estudo propde-se a analisar de que modo uma experiéncia formativa contribuiu para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas no ensino de Quimica, focando a articulagdo entre
saberes especificos e conhecimentos didatico-pedagogicos. Os objetivos especificos sdo: (i)
descrever a experiéncia vivenciada; (ii) analisar a articulacdo entre os saberes; e (iii) discutir
as implicacoes formativas. A metodologia adota abordagem qualitativa, descritiva e
exploratoria, fundamentada na andlise documental e na sistematizacao de experiéncias,

complementada pelo exame de producoes académicas.

O artigo esta estruturado em quatro secdes: apds a Introducdo, o Referencial Tedrico
aborda a formacdo docente em perspectiva critica, curriculo, pratica reflexiva, formacao
inicial e legislacdo. Seguem-se a secdo de Metodologia, os Resultados e Discussdo, e as
Consideracoes Finais, onde sdo sintetizados os achados e suas implicag0es para o campo da

formagao docente.

METODOLOGIA
A pesquisa adota abordagem qualitativa, descritiva e exploratéria, fundamentada no
paradigma interpretativista, que reconhece a pratica docente como uma realidade complexa e
socialmente construida. No nivel cientifico, o estudo foca na relagdo entre formagdo docente
em Quimica e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, assumindo que a docéncia se
constroi na integracao entre teoria e pratica (Tardif, 2002; Libaneo, 1992 e Maldaner, 2023).
A estratégia metodoldgica é o estudo de caso documental-interpretativo, que combina

analise documental e observacdo indireta. As técnicas incluem a leitura analitica e o uso de
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CNE/CP n.° 2/2015 e n.° 4/2024, e por dez relatdrios de estagio supervisionado (2022-2024),

selecionados intencionalmente para assegurar a diversidade de situagdes de ensino.

No nivel analitico, os dados foram tratados por triangulacdo entre documentos,
vivéncias relatadas e referencial teérico, garantindo a consisténcia interpretativa (Demo,
2021; Minayo, 2010; Liidke e André, 2022). A validacdao seguiu o critério de saturacao
qualitativa, priorizando a identificacdo de recorréncias, tensdes e convergéncias que

evidenciem a coeréncia ou distanciamento entre o previsto nas diretrizes e o vivenciado nos

estagios.

REFERENCIAL TEORICO

A formacdo de professores de Quimica é um processo historicamente moldado por
disputas epistemoldgicas, politicas e institucionais. Novoa (1992) afirma que a profissao
docente se edifica na intersecdo entre contextos sociais e praticas educativas, definindo o
professor como "sujeito da acdo pedagdgica e construtor da sua propria profissao". Em analise
recente, o autor indica que os docentes atuam em um "novo espaco publico da educagao"

(N6voa, 2022), marcado por maior exposicao e demandas de responsabilizacao.

O exercicio profissional se estrutura sobre um conjunto heterogéneo de saberes
(Tardif, 2002): experienciais, curriculares, disciplinares e pedagégicos. A articulacao desses
saberes é o foco da profissionalidade docente. O desenvolvimento desses conhecimentos nao
é estatico, mas ocorre na pratica, exigindo que a formacdo incorpore sistematicamente

processos de reflexdo, andlise critica e a devida incorporacdo da experiéncia.

Saviani (2009) demonstra que a formacao no Brasil oscilou entre modelos tecnicistas, criticos
e pratico-reflexivos. O autor enfatiza que a relacdo entre teoria e pratica deve ser concebida
como uma unidade. Essa visdo orienta a constru¢do de curriculos capazes de integrar as
dimensoes epistemoldgicas, pedagdgicas e politicas da docéncia, evitando a fragmentacdao do

conhecimento.

A literatura especializada aponta que, desde 1990, a formacdo de professores de
Ciéncias passou por reestruturagoes Gil-Pérez e Carvalho (2003) mostram o avango de

modelos transmissivos para programas que valorizam a epistemologia da ciéncia, a
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Moraes (2002) conceituam a educacao pela pesquisa como “modo, tempo e espaco”

formativo, devendo ser um principio estruturante para fomentar a autonomia, o senso critico e

o dominio conceitual.

Maldaner (1999; 2013) defende a constituicdo do professor-pesquisador, apto a
intervir e reconstruir sua pratica, exigindo a articulacdo entre epistemologia, investigacdo e
pratica pedagogica. Schnetzler (2002) identifica avancos no Ensino de Quimica, mas ressalta
desafios como a distancia entre universidade e escola e a fragmentacao curricular. Mortimer
et al. (2015) confirmam a necessidade de superar intervencdes pontuais e consolidar

programas formativos que promovam continuidade e sistematicidade.

A Pratica de Ensino e o Estagio Curricular Supervisionado sdao espacos de formacao.
Contudo, Kasseboehmer e Ferreira (2008) evidenciam problemas estruturais em IES publicas,
como a desarticulacdo entre disciplinas, a fragilidade no acompanhamento docente e a
insercdo limitada dos licenciandos no cotidiano escolar. A literatura converge que a formacao
de professores de Quimica exige a superacao da fragmentacao curricular, o fortalecimento da
relacdo entre universidade e escola e a incorporagdo da pesquisa como fundamento da pratica

pedagogica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Concepcao de Formacao Docente e Identidade Profissional

Este relato visa analisar a eficacia da relacao estabelecida pelo PPC de 2018 do IFAL
entre a formacdo docente e o desenvolvimento de préaticas pedagogicas qualificadas. O PPC
evidencia uma concepcdo ampliada de formagdo que incorpora principios de contextualizagao
e relevancia social do conhecimento quimico. O foco é a formacdo de professores aptos a
atuar na Educacdo Basica de modo critico e socialmente comprometido, integrando

fundamentos cientificos, tecnologicos e humanisticos.

Essa perspectiva reforca a compreensao de que a identidade profissional se constrdi pela
articulagdo entre teoria, pratica e compromisso ético, visdo que encontra respaldo em Saviani
(2009), para quem a docéncia é uma pratica social historicamente situada. No eixo

formagao/atuacdo, o perfil do egresso articula o dominio dos contetidos especificos com
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pedagogica, alinhada as demandas da escola publica. Essa abordagem converge com
Maldaner (1999; 2013), que sublinha a necessidade de o futuro professor transitar entre o
saber cientifico e o saber pedagdégico, cultivando atitude reflexiva, e com Schon (2000), sobre

a importancia da pratica reflexiva.
2. Organizacao Curricular, Pratica e Saberes Docentes

A organizacdo curricular do PPC, estruturada em nicleos formativos, demonstra uma
intencdo formativa de priorizar a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a aproximacao
continua com as praticas educativas. A matriz estabelece progressao entre contetidos teéricos,
praticas experimentais e disciplinas pedagégicas. Os Projetos para o Ensino de Quimica I, IT e
IIT funcionam como eixos articuladores, promovendo vivéncias que aproximam o estudante
do cotidiano escolar. Essa estrutura dialoga com autores que defendem a indissociabilidade

entre teoria e pratica (Mortimer e colaboradores, 2000; Galiazzi e Moraes, 2002).

Em didlogo com Tardif (2002), o curso reconhece a pluralidade dos saberes. Contudo, a
concentracdo da pratica escolar (Estagios e Saberes e Prdticas do Ensino de Quimica) apenas
a partir da metade do curso tensiona a ideia de que os saberes experienciais devam ser
construidos desde o inicio da formacao. Esse modelo sugere uma hierarquizacao temporal que
separa "primeiro a teoria, depois a pratica". Embora haja abertura para a concepgdo de
professor-pesquisador (Maldaner), a pesquisa aparece como um momento especifico

(disciplinas pontuais ou TCC), e ndao como atitude investigativa transversalizada.
3. Carga Horaria, Integracao e Conformidade Normativa

O curso totaliza 3.200 horas, distribuidas entre teoria, praticas, extensdo, pesquisa e
estagio supervisionado, cumprindo o minimo legal da DCN 2015 (Res. CNE/CP n.° 2/2015).
O Estagio Supervisionado (400 horas, a partir do 5° periodo) cumpre o requisito de insercao
gradual e confirma os principios de organizacao didatico-pedagogica para o desenvolvimento

profissional continuo (Libaneo, 2013).

Contudo, o PPC se distancia da DCN 2024 (Res. CNE/CP n.° 4/2024), que exige

inovacoes:
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e Organizacao Curricular: O PPC mantém uma matriz fixa e seriada, sem explicitacdo de
competéncias, afastando-se do modelo por eixos estruturantes e percursos flexiveis da
DCN 2024.
e Integracdao: A DCN 2024 requer uma integracdao mais intensa e transversal da pratica e

da pesquisa, evitando a compartimentalizacgao.

O PPC demonstra base pedagdgica e cientifica coerente, alinhada a formacao critico-
reflexiva de Schnetzler (2005) e Freire (1996). No entanto, sua adequacao as diretrizes mais
recentes requer revisdes estruturais voltadas a antecipacdo da pratica e a flexibilizacao

curricular por competéncias.
4. Analise da Pratica de Estagio e Limites Estruturais

A analise dos relatorios de estagio evidencia uma coeréncia das praticas vivenciadas aos
parametros do PPC e da DCN/2015. O estagio demonstra coeréncia institucional ao iniciar
com a caracterizacdo da escola e observacdo. A organizacdo em momentos progressivos
(observagdo, regéncia no fundamental e médio) se materializa na pratica, reforcando o
requisito de estagios diversificados. A articulagdo teoria-pratica emerge como um parametro
bem-sucedido, reforcando o conceito de estagio como praxis reflexiva e dialogando com
Tardif (2002) e Saviani (2009).

Apesar da coeréncia pedagogica, os relatorios apontam limites estruturais nas escolas
parceiras: turmas com "até 53 alunos" e auséncia de recursos (projetores e laboratdrios). Essa
caréncia dificulta a aplicacdo de metodologias ativas e a contextualizacao experimental,
confirmando a perspectiva de Maldaner (1999; 2013) sobre a dificuldade da formacdo em

superar o fosso entre o ideal e a realidade.
5. Recomendacdes de Adequacao do PPC as DCN 2024
Para promover a conformidade com a DCN/2024, propde-se a reestruturacdo do PPC

com foco na transversalizacdo da pratica e na formacdo por competéncias.

1. Pratica Transversal e Precoce: Incluir componentes introdutorios de vivéncia escolar

desde os periodos iniciais, alinhando-se a exigéncia de pratica "desde o inicio do
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2.Curriculo por Competéncias: Reestruturar o PPC para incorporar explicitamente
competéncias gerais e especificas, distribuidas em eixos formativos que superem a
compartimentalizacao.

3.Pesquisa como Eixo Estruturante: Fortalecer a pesquisa ndo apenas como disciplina,
mas como principio organizador transversal que incite a atitude investigativa
(Maldaner).

4.Prética Reflexiva e Documentacdo: Fortalecer o uso de portfélios reflexivos como
ferramenta central de avaliacdo, substituindo registros descritivos por instrumentos
analiticos, alinhando-se a exigéncia da DCN/2024 por docéncia baseada em
evidéncias.

5.Inovacao e Tecnologias em Adversidade: Sugerir que disciplinas de Ensino de Quimica
implementem énfase em metodologias de baixo custo, experimentacdo investigativa, e
uso de recursos digitais acessiveis para potencializar a pratica em caréncia estrutural.
O foco é capacitar o professor a transpor didaticamente o contetido (Schnetzler, 2005).

6.Integracdo Institucional: Fortalecer a integracdo sistematica entre estagio, extensao e
pesquisa (exemplo: PIBID), através da criacdo de comunidades de pratica

permanentes, visando a consolidacdo da visdo de professor-pesquisador.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia realizada demonstrou a capacidade de articular teoria e pratica,
favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas. A pratica
reflexiva é um eixo formativo que permite aos licenciandos analisar suas agOes, reconhecer
limites e propor alternativas fundamentadas. Essa postura contribui para a construcao da
identidade docente e para o aprimoramento continuo. Sugere-se ampliar praticas integradoras
que articulem conteddos especificos com metodologias ativas e contextos reais de ensino.

Projetos interdisciplinares e maior aproximacdo entre universidade e escola sdo
caminhos promissores. Conclui-se que programas formativos que integram teoria, pratica,
interdisciplinaridade e reflexdo critica fortalecem a formacao e contribuem para uma docéncia

alinhada as demandas contemporaneas.

-




=pix

ENALIC

REFERENCIAS X Encontro Nacional das Licenciaturas

IX Semindrio Nacional do PIBID

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugdao CNE/CP n°2,
de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgao pedagogica paragraduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. Brasilia:CNE/CP, 2015.
Disponivel:<https://portal.mec.gov.br/index.php?

option=com docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-
1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192> Acesso em: 30 out 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugao CNE/CP n°2,
de 29 de maio de 2024. Disp0Oe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados ndo licenciados e cursos de
segunda licenciatura).. Brasilia: CNE/CP, 2024. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=258171-

rcp004-24&categoryslug=junho-2024&JItemid=30192. Acesso em: 30 out 2025

DEMO, P. Educar pela pesquisa. Sao Paulo: Autores Associados, 2021.

GALIAZZI, M. C.; MORAES, R. Educacdo pela pesquisa como modo, tempo e espaco de
qualificacdo da formacdo de professores de Ciéncias. Ciéncia & Educacao, v. 8, n. 2, p. 237-
252, 2002.

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS. Projeto pedagogico do curso de licenciatura em

quimica. [S.L: S.n.]. Disponivel em: <https://www?2.ifal.edu.br/superior/arquivos/quimica-
campus-maceio-2018-cepe-1.pdf#page=27.10> Acesso em: 01 nov 2025.

GIL-PEREZ, D.; CARVALHO, A. M. P. Formacdo de professores de Ciéncias: tendéncias e
inovacoes. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

KASSEBOEHMER, A. C.; FERREIRA, L. H. O espaco da Pratica de Ensino e do Estagio
Curricular nos cursos de formacao de professores de Quimica das IES publicas paulistas.
Quimica Nova, v. 31, n. 3, p. 694-699, 2008.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. 2. ed. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 2022.

MALDANER, O. A. A pesquisa como perspectiva de formacdo continuada do professor de
quimica. Quimica Nova, v. 22, n. 2, p. 289-292, 1999.

MALDANER, O. A. Formagdo inicial e continuada de professores de quimica:
Professores/Pesquisadores. 4. ed. Ijui: Unijui, 2013.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento. 12. ed. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 2010.
MORTIMER, E. F. et al. A Pesquisa em Ensino de Quimica na QNESC: uma analise de 2005
a 2014. Quimica Nova na Escola, v. 37, n. especial 2, p. 188-192, 2015.




Llae In: NOVOA, A. Os professores e

X Encohtro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

NOVOA, A. Os professores e o novo espaco publico da educacdo. In: TARDIF, M.
LESSARD, C. O oficio de professor: histérias, perspectivas e desafios internacionais. 6. ed.
Petropolis: Vozes, 2022.

NOVOA, A. Formacio de pro
sua formacao. Lisboa: Dom Q

SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artes médicas sul, 2000.

SAVIANI, D. Formagdo de professores: aspectos histéricos e teéricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, v. 14, n. 40, p. 143-155, 2009.

SCHNETZLER, R. P. A pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil: conquista e perspectivas.
Quimica Nova, v. 25, n. 1, p. 14-24, 2002.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.




