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RESUMO

O avanco das inteligéncias artificiais tem sido expressivo nos ultimos anos, como mostra o atual
nimero de usuérios das diversas ferramentas ao redor do mundo. Tendo isto em vista, 0 presente
resumo tem por objetivo apresentar uma pesquisa inicial, realizada por dois ID 's do PIBID-
SOCIOLOGIA e dois alunos da Universidade Federal de Vicosa, que buscou mapear e entender o uso
das TA' s na Escola Estadual Effie Rolfs. A pesquisa qualitativa foi realizada com quatro jovens do
ensino médio, selecionados por meio de um formuldrio divulgado para todas as salas, que
responderam a entrevistas semiestruturadas. Estas tinham perguntas que visavam entender a insercao
atual da inteligéncia artificial no contexto escolar geral, da perspectiva dos alunos sobre a escola e
sobre os professores. Os resultados revelaram diversas regularidades nas formas de uso de ferramentas
de inteligéncia artificial. Foi possivel encontrar certo desajuste na relagdo entre professores e alunas,
uma vez que todas relataram haver certa dificuldade de compreensdo do contetido na sala de aula, mas
uma notoria facilidade em entender o que o ‘Chat GPT’ explica, realcando sua forte capacidade de
produzir linguagem e 'verdades’, ou ainda, de atuar como uma espécie de ‘professor-complementar’.
Contraditoriamente, os professores tém, segundo as alunas, uma repulsa ao uso dessas ferramentas,
colocando-as como ilegitimas no processo de pensar, fazer e produzir atividades. Apesar da
contingéncia da pesquisa e da pequena amostragem, pelos resultados foi possivel enxergar de forma
concisa que as inteligéncias artificiais ja influenciam na formacado dos jovens, seja de maneira positiva
ou maléfica, seja como um facilitador do ensino ou como um dificultante. Por fim, parece haver um
conflito social e simbdlico ainda nado resolvido, envolvendo as inteligéncias artificiais na educagao,
que abre espacgo para andlises sociologicas.
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INTRODUCAO

Os modelos atuais de inteligéncia artificial, como bem delineado por Rodrigues e
Rodrigues (2023), utilizam em sua maioria meios de producdo de linguagem e de coleta de
dados sofisticados, o Large Language Model (LLM) e o aprendizagem profunda (deep
learning). Sendo assim, conseguem captar regularidades de dados disponiveis na internet e os
expressarem em blocos de texto, realizando conexdes neurais entre os sentidos e as verdades
disponiveis, conforme aquilo que o usuario pergunta ou pede. Em relacdo aos mecanismos de
busca tradicionais, ha uma diferenca de capacidade quantitativa, uma vez que sdo ferramentas
que conseguem processar mais dados simultaneamente (RODRIGUES E RODRIGUES,
2023). Ainda assim, a maioria dos modelos comete alguns erros ou enviesamentos dos
conteudos, expressando por vezes respostas desconexas, ambiguidades linguisticas, erros
textuais, "alucinagoes", desigualdades epistémicas que ja existem, simplificacdes excessivas
etc. (LEMOS, 2024; AGUIAR 2025).

Na medida em que a introducdao de novas tecnologias e ferramentas tecnolégicas no
mundo social pode ser capaz de altera-lo profundamente, nas disposicoes dos agentes, nas
formas de produgdo, na produtividade do trabalho e nas formas de socializacao (FEENBERG,
1999, 2003) ou servir para perpetuar relacoes de poder e desigualdades, o presente artigo
busca comecar a investigar se as inteligéncias artificiais tém sido utilizada pelos jovens de
escolas publicas com o intuito de se aproximarem das exigéncias escolares sobre o dominio
da lingua formal escrita e oral, realizagdo de trabalhos, capacidade de pensar e falar bem,
compreender textos, ou seja, de introjetar disposicoes e capitais culturais que podem levar aos
espagos universitarios, através do vestibular, e a posicdes mais prestigiadas no mundo social
(a depender do valor do diploma e de variacdes de estrutura social) (BOURDIEU, 2011;
DUBET; DURU-BELLAT; VERETOUT, 2012).

Se as ferramentas de inteligéncia artificial propdem uma adaptacdo da linguagem para
explicar qualquer conteddo, dentro de algumas perspectivas (RODRIGUES E RODRIGUES,
2023), isso ndo pressupde que o sistema de ensino (escola e universidade) aceite reduzir suas

exigéncias de dominio da linguagem de forma desenvolta, de capacidade de realizar trabalhos
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“autorais”, pensar, dominar técnicas e raciocinios l6gicos, podendo entdo gerar um processo
de maior distancia das disposicoes dos jovens em relacdo a linguagem escolar dominante
(BOURDIEU, 1998).

Considerando por exemplo a influéncia do background familiar, renda e escolaridade
dos pais sobre a motivagdo da evasao escolar e, se boa parcela dos jovens brasileiros ja se vé
distante do sistema de ensino, sendo a evasdo escolar somente uma forma mais extremada
dessa distancia que leva a auto eliminacdo (SALATA, 2019), poderia a inteligéncia artificial
ser uma ferramenta de aproximacao entre os jogos escolares e os alunos das diferentes classes
sociais ou ela produz uma relacdo ‘simples’ demais com o conhecimento, simplifica-o muito

e, portanto, os distancia mais das exigéncias concretas da escola e dos vestibulares?

METODOLOGIA

Partindo do pressuposto de que compreender os significados que os agentes atribuem
as proprias acoes e seus sentidos, podem revelar processos historicos e sociais mais amplos
(WEBER, 1992; LAVILLE e DIONNE, 1999), realizamos a pesquisa a partir de entrevistas
semiestruturadas que levavam as seguintes perguntas no roteiro:

1. Vocé ja usou alguma ferramenta de IA, como Chat GPT, DeepSeek ou Gemini? Se

sim, com que frequéncia?

2. Para quais atividades vocé costuma usar IA? (Trabalhos escolares, duvidas

rapidas, lazer, etc.)

3. Vocé ja usou IA para algo ndo relacionado a escola? Se sim, pode dar exemplos?"

4. Na sua opinido, como a IA ajuda nos estudos? (Ex.: resumos, explicacoes, ideias

para trabalhos)

5. Vocé confia nas respostas da IA? Como verifica se a informacao esta correta?"

6. Acha que o uso de IA substitui a pesquisa em livros ou fontes tradicionais? Por

qué?

7. Voceé e seus amigos discutem ou compartilham experiéncias com IA? Como isso

acontece?

8. Ha algo mais que gostaria de compartilhar sobre o tema que ndo perguntamos?

| .
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Foi divulgado um formulario de inscricdo através do Google Forms e do Google
Classroom, para todas as salas de Ensino Médio, disponibilizado pelo professor de sociologia
da escola e supervisor de um dos autores no PIBID (Projeto Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia).

Ainda vale destacar que a pesquisa foi feita no contexto da realizacao de um trabalho
realizado pelos autores durante a disciplina 'Metodologia II' da grade curricular do curso de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Vigosa, levando em conta as consideracdes de
Melucci (2005) e Ranci (2005) sobre pesquisa qualitativa e suas possiveis intercorréncias.

Dentre os 11 alunos que responderam o questionario somente 4 alunas demonstraram
interesse em participar das entrevistas, as quais foram realizadas através do Google Meet.
Dentro dessa amostra, ha duas alunas do 2° ano, uma do 3° ano e uma do 1° ano do Ensino
Médio. Durante as entrevistas, procurou-se seguir ao maximo o norte fornecido pelo roteiro,
apesar de ter havido indagacoes diferentes por parte de cada jovem. Analisamos as principais
regularidades dentro das respostas para captar o cenario geral de utilizacdo por parte das
jovens e do cendrio escolar em questdo, sem focar em questdes pontuais de cada uma. Formas
de uso ou concepgoes sobre a inteligéncia artificial que foram expressas por somente uma ou
duas alunas ndo foram analisadas no presente artigo, levando em consideracdo que ndo seriam
potencialmente generalizaveis no espaco em questdo.

Cabe ressaltar, sobre as limitacoes do recorte da pesquisa, que nao levantamos dados
sobre a renda, grau de escolaridade da familia, nimero de irmdos e outras informacées que
seriam relevantes, nos atendo mais aos significados e afirmacGes das alunas sobre a escola e
os professores do que propriamente tracando essas variaveis. Sendo nosso principal objetivo
analisar a experiéncia das estudantes através do prisma da vivéncia escolar do ensino médio,
concluimos que o primordial era entender como as alunas percebiam o uso dessas

ferramentas.
REFERENCIAL TEORICO
Se ha parcelas consideraveis de jovens que ndo estdo envolvidos em jogos escolares

por questdes “pessoais” de classe (BOURDIEU, 1982, 2007, 2011; SANTOS, 2025;
MENEZES E SANTOS, 2023), por necessidade de trabalhar, falta de tempo e falta de capital
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cultural dominante, faz-se aqui a proposicao tedrica de que o uso de ferramentas como a
internet e o Chat GPT se da de forma completamente diferente conforme a quantidade de
capital cultural, a renda e as aspiragoes que os jovens tenham.

Portanto, ainda que o Chat GPT pareca ser um produtor de linguagem universalizante
(SANTAELLA, 2023) (porque é capaz de explicar supostamente tudo o que lhe for
requisitado), ele ainda depende da mediacdo entre as disposi¢des de cada agente, em fungao
de seus capitais, para que se possam fazer as “perguntas certas”, acessar os contetidos e
entendé-los, filtrar o que é veridico e o que é falso, filtrar o que pode servir ou ndo, saber
identificar simplificacOes excessivas e, essencialmente, aprender com aquilo que é posto

(introjetar e mobilizar os conhecimentos escolares para avangar bem na trajetéria escolar).

Como mostram bem Rodrigues e Rodrigues (2023), muito se tém utilizado ferramentas
de TA para a realizacao do que se chama plagio ou “copiar respostas”, mesmo em
universidades. Na medida em que as aspiracdes dos sujeitos sdo também produto das
condi¢cdes objetivas em que nascem e crescem e que, portanto, alguns tenham poucas
expectativas em relacdo a escola ou universidade por alguma ‘defasagem’ prévia, tanto a
internet como as IA’s podem ser utilizadas de forma puramente pratica (para a realizacdo

formal de trabalhos e ndo para introjetar disposicées).

Sendo o caso contrario também uma verdade, onde grupos de agentes que estdo
altamente envolvidos nos jogos escolares em funcdo de suas posi¢oes privilegiadas no mundo
social, podem procurar com mais cuidado metodolégico o conhecimento, procurando
introjetar melhor os contetidos e discernir entre o que pode lhes servir ou ndao, uma vez que
aspiram chegar mais longe e precisam internalizar o habitus escoldstico (BOURDIEU, 2007).
Para esta situacdo basta pensar na diferenca na procura por informagdes e por conteidos
escolares entre jovens que pretendem fazer vestibular e entre jovens que pretendem somente

concluir o Ensino Médio.

O que Bourdieu (2007) chama de formar homo academicus, enquanto valor norteador
do ensino dominante nas escolas, pode estar perdendo espaco e legitimidade nos circulos
sociais escolares, uma vez que ferramentas de IA promovem uma outra relacdo com a
linguagem e com o proprio conhecimento ou ao menos reforcando uma disposicao menos

tensa com a linguagem complexa, com o acimulo de referencial tedrico e conteudista.
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Colocados esses pressupostos € que o artigo pretende mapear quais tém sido as
intencOes de uso das jovens e como o espaco escolar, que é um campo de disputas entre
diversas exigéncias, conceitos, propostas e classes (RODRIGUES, 2018), tém percebido a
insercao das ferramentas na vida dos jovens. Ainda pretende-se comecar a responder em que
medida se tem dado a aproximacdo dos jovens com os conhecimentos escolares (ou ndo)
através de ferramentas como o Chat GPT, Gemini, DeepSeek, e se este possivel fendmeno tem
contribuido para um processo de democratizacao, no sentido de Bourdieu (2007), como maior

acesso aos meios de acesso do universal.

Simultaneamente, é importante considerar as teorias de Lévy (1993), Feenberg (2003)
e Bourdieu (1982, 2007, 2011) para pensar a tecnologia sem concebé-la sob a égide de uma
democratizacdao automatica advinda de seu avanco nas sociedades capitalistas e
informatizadas, mas sim de conceber qualquer tecnologia em uma perspectiva critica. As
tecnologias de IA podem tanto reproduzir desigualdades quanto operarem como novas formas

de socializacdo e democratizacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No que diz respeito a utilizacdo escolar das ferramentas de inteligéncia artificial
(Perguntas 2 e 4), obteve-se um perfil de uso marcado pelas seguintes finalidades: (1) para
fornecer listas de exercicios; (2) fornecer resumos dos contetidos; (3) explicar coisas que nao
ficaram claras na sala de aula, (4) ajudar na traducao e pronuncia da lingua inglesa; (5) ajudar
na construcdo de redagOes; (6) ajudar a fazer textos em inglés ou portugués; (7) fazer
trabalhos e fazer slides.

Considerando que todas as entrevistadas mencionaram utilizar ou terem utilizado para
fins fortemente associados a escola, com formas de uso variadas, ja delineamos um perfil de
alta dispersao de uso. No que tange ao cenario escolar, elas também relatam que a maioria dos
colegas utilizam com frequéncia as ferramentas (com destaque para o Chat GPT).

Uma regularidade captada é que 3 das 4 jovens relataram dificuldade em compreender
0 que havia sido explicado em sala de aula em alguma matéria e um mal-estar em relacdo a

dificuldade com que alguns professores explicam seus contetidos, no que diz respeito a forma
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de comunicacdo complexa. Curiosamente, o Chat GPT “explica como se tivesse explicando
para um amigo” (entrevista ao autor) e aparece como mediador entre o professor e o aluno,
ainda que por fora do contexto da escola. Ao enxergarem o Chat GPT como um professor-
amigo (que é mais proximo da linguagem possivel para os alunos), sinalizam a distancia da
acdo pedagogica proposta pela escola (ou por alguns professores) e as condigdes de
possibilidade das alunas de entendimento. Desde Bourdieu e Passeron (1982), sabe-se que a
distancia comunicativa é também distancia social e ainda que se compartilhe o mesmo espaco
fisico é possivel ndo compartilhar o mesmo espago de compreensao, como se os professores e
alunos simulassem um entendimento para manter uma suposta ordem social das posicoes e
reproduzir o sistema de ensino como ele é.

Este tipo de mal-entendido pedagogico é descrito pelos autores pois o sistema de
ensino faz exigéncias as quais nem todos os alunos conseguem cumprir, em decorréncia de
suas distancias em relacdo a linguagem escolar e académica que o sistema adota. Essa
dificuldade é também uma funcdo de classe e outros marcadores sociais, uma vez que jovens
de camadas populares ou médias podem ndo ter uma familiaridade com essas disposi¢des, que
sdo necessarias para compreender a comunicacdao pedagdgica proposta pela escola. Bourdieu
(2011) evidencia a importancia de ter acesso a algumas condicdes (e quanto mais cedo na
vida, melhor) como livros, tempo, incentivo familiar e dinheiro, para poder entrar no jogo
escolar (entender suas proposicoes e introjetar suas exigéncias, cédigos e capitais) e garantir o
avanco na trajetéria (o que se chama “passar de ano” ou "tirar boas notas” e futuramente
acessar melhores posicoes e/ou diplomas).

O que pode constituir essas dificuldades da acdo pedagdgica é a constatagdo de que os
professores podem ter uma familiaridade com a linguagem e a complexidade advinda dos
espacos académicos e nao conseguirem passa-las aos alunos por uma distancia propriamente
de habitus (BOURDIEU, 2007). Portanto, ao lidarem com a complexidade linguistica e
conteudos dificeis, os professores ndo podem garantir com precisdo se o aluno detém os meios
de compreensdo necessarios para compreender, ainda que estejam abertos para perguntas, que
como se sabe muitas vezes ndo sao feitas pelo constrangimento dos alunos em se mostrarem
longe de entender.

Evidentemente que esse mal-entendido ocorre pelo fato de que o sistema de ensino é

atravessado por relacOes estruturais, politicas e de classes, e portanto, na medida em que o
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sistema de ensino ndo é feito pela vontade dos professores, garantir que a acdo pedagogica
seja totalmente eficiente para todas as classes e tipos de alunos exige um esforco de
reformulacdo politica, social e cultural que dé antes aos alunos os meios para que possam
acessar o conhecimento escolar e (BOURDIEU, 2007), ainda mais, meios para que esses
conhecimentos se transformem em acesso a posigOes sociais dignas. Um dos meios mais
basicos neste sentido é a garantia de tempo livre e distante de urgéncias imediatas do mercado
de trabalho. (BOURDIEU, 2011).

Nao se pode correr o risco de imputar aos professores a responsabilidade por nao se
“fazerem entender”, ainda mais num contexto social em que a educacdo sofre pressdes
politicas, cenarios de ma remuneragdo, precarizacao do trabalho, cortes orcamentarios,
disputas de concepgoes de ensino e, em suma, atravessamentos das desigualdades estruturais
do capitalismo, que afetam tanto o trabalho pedagégico dos professores quanto a capacidade
de recepcdao dos alunos e o sistema de ensino (SILVA & HOLLERBACH, 2022;
OSTERMANN & REZENDE, 2021). Além de tudo, as instancias de produgdo e transmissao
de conhecimentos estdao em disputa de legitimidade (BOURDIEU E PASSERON, 1982) e
isso aparece nas entrevistas. As alunas nos relataram que procuram comparar, em alguns
momentos, as respostas do Chat GPT com os contetidos que os professores passaram e com
respostas de mecanismos de busca tradicionais. O que cabe a escola é entender em que
medida pode utilizar a inteligéncia artificial para contribuir para sua instancia de comunicagao
e transmissdao de conhecimento, portanto, para que os alunos passem a participar mais da
relacdo com o conhecimento escolar e suas exigéncias.

Mas o que se torna claro é que, ao menos na intencionalidade das alunas em questao,
hd uma tentativa de se aproximar das exigéncias da escola e utilizar as ferramentas como
meios mais eficazes de acessarem os conteiidos e introjetarem as disposicoes escolares, que
talvez o proprio espago escolar em questdo nao tem dado conta de passar a todos. No que diz
respeito ao sucesso desse empreendimento, no sentido de os jovens estarem ou nao
introjetando disposicdes, isso depende ndo sé da forma que se utiliza mas também das
exigéncias da escola corresponderem as formas como ‘ensinam’ as ferramentas como o Chat
GPT. No que tange por exemplo a utilizacdo geral, todas as 4 entrevistadas relataram que a
maioria dos colegas utilizam as ferramentas para fins de “plagio” ou para cumprirem as

exigéncias escolares sem precisarem fazer esforco, em provas, simulados e atividades. Na
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medida em que o Chat GPT, como muito bem mostram Rodrigues e Rodrigues (2023), se
propde a ser um produtor de linguagem, os alunos perceberam que essa ferramenta sabe
simular aquilo que se espera de um “aluno bom”: textos minimamente coerentes e bem
escritos, manejando dados e varios tipos de conhecimento com certa naturalidade.

O que se propde é que essa forma de uso é uma dentre as formas possiveis, que mais
evidencia um desinteresse prévio em relacdo a escola e suas transmissdes (que por sua vez
pode ser causado por diversas condi¢des de cada aluno: de classe, de problemas familiares, de
jornadas de trabalho fora da escola e de outros marcadores sociais) do que causa esse
desinteresse. Pode-se dizer que, em certa medida, o Chat GPT pode reforcar esse desinteresse,
por fazer parte de uma relagdo sucinta com o conhecimento e meramente pratica.

Como consequéncia disso, os professores ameagaram “tirar nota”, segundo 3 das 4
entrevistadas. Os professores ainda querem que todos alunos introjetem as disposicoes
escolasticas dentro de si, para que os conhecimentos se tornem disposi¢coes duraveis nos
alunos, porque sabem que as exigéncias escolares e vestibulares ndo permitem delegar essa
funcdo as tecnologias. O cumprimento dessa tarefa, por sua vez, depende da condicdo
concreta dos alunos em desejarem construir uma trajetoria escolar mais longa, que va mais
além de “passar de ano” e "garantir notas”. Vale ressaltar que, para Bourdieu e Passeron
(1982), as estruturas das chances de cada classe e suas condi¢des concretas, podem também
limitar as aspiracOes e desejos internos de cada jovem e, portanto, limitar o quanto o jovem
consegue e quer aprender a jogar o jogo escolar, conquistar conhecimentos, formas de pensar
e logicas que detém valor escolar e social. Se suas aspiracdes ndo passam mais por adquirir
um capital cultural mais amplo e certas habilidades escolasticas, em decorréncia de suas
condicbes concretas serem desfavoraveis (renda familiar baixa, por exemplo), também nao
havera tanto interesse em adquirir uma relacdo boa com os capitais escolares, com os
professores, com o ambiente escolar e suas nuances e, qualquer puni¢do ou san¢do negativa
que a escola dé, s6 afastara o jovem desinteressado em direcdo ao desinteresse anterior. A
sancdo negativa (tirar nota, desclassificar, etc.) muitas vezes opera como uma eliminacdo final
de um jovem que ja estava se eliminando (BOURDIEU, 1982, 2011).

Em relacdo ao uso pessoal de cada aluna, ou seja, em alguma medida descolado de
aspiracOes escolares e jogos escolares, todas as 4 relataram utilizar para reforcar os seus

gostos prévios como: (1) para indicar musicas parecidas com outra que haviam escutado; (2)
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para indicar filmes parecidos com outro que haviam visto; (3) para pedir conselhos e (4) para
fazer brincadeiras. Cabe a reflexdo também proposta por Rodrigues e Rodrigues (2023) e
Santaella (2023) de que a inteligéncia artificial ndo tem relagdo nenhuma com produgdo de
conhecimento e nem com producdo de pensamento divergente, na medida em que é
completamente adaptado para satisfazer as exigéncias momentaneas do usudrio. E por isso
que ao perceber como o usudrio pensa e como faz as perguntas, a IA pode indicar somente
certos tipos de contetidos que o agradem, o que é um elogio a légica de aprisionar e condenar
um agente a seus proprios gostos e desejos (seja 1a quais forem). £ a mesma légica presente
em certos algoritmos inteligentes. Essa 16gica por si s6 vai na contramdo do processo de
aprendizado, que exige certa disposicdo para o desconforto em aprender logicas diferentes e

novos conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Dos dados da pesquisa é possivel retirar conclusdes que afirmam as tecnologias como
ferramentas potencialmente democraticas, se puderem ser utilizadas igualmente por todas as
classes de forma igualitaria. Como nos mostram Silva, Ribeiro e Santos (2024) e Alves
(2021), mesmo a internet na sociedade brasileira ndao corrigiu desigualdades escolares e
sociais profundas, na verdade chegaram a aprofunda-las, como foi visto na situacdo da
pandemia de COVID-19 onde os alunos que ndo tinha acesso a internet de qualidade também
perderam qualidade de ensino.

Nao ha como imputar a inteligéncia artificial, como alguns discursos de senso comum
imputaram ao surgimento da internet, qualquer intencdo de democratizar o acesso ao
conhecimento, na medida em que a democratizacdo depende de expandir as condicoes de
acesso ao universal (BOURDIEU, 2007), ou seja, todas as condi¢Oes concretas e simbolicas
que permitem, atualmente, classes médias e abastadas (em sua maioria) manejarem bem as
novas tecnologias, a lingua dominante, a lingua estrangeira e os conhecimentos escolares que
sao as senhas de acesso as melhores posicoes sociais, que como se sabe, ndo sao para todos os
agentes.

As alunas entrevistadas mostram formas de uso extremamente inteligentes das

ferramentas de IA, na medida em que o fazem procurando formas de aprender o que a escola
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por vezes ndo da conta de ensinar, por suas diversas defasagens que sdo causadas por
politicas, concepcdes de ensino e relacdes de classe.

A ndo ser que se queira imputar aos agentes uma falsa idéia de escolha livre de
pressdes e desigualdades, mesmo o “mal-uso” da IA ndo pode ser visto descolado de
condicOes sociais e concretas de profundo afastamento do conhecimento escolar e do
conhecimento de modo geral, causado tanto pelo advento de novas ferramentas quanto das
condices socialmente desfavoraveis que sempre existiram no Brasil (SALATA, 2019;
MENEZES & SANTOS, 2023; SANTOS, 2025).

O artigo ndo pretende universalizar as reflexdes propostas para qualquer contexto
escolar brasileiro, independente da regido, do perfil socioecondmico da escola e de todas
variagoes possiveis. A reflexdo proposta se aplica ao contexto de uma escola de ensino
publico de Vigosa - MG.

Pensar as formas de uso de ferramentas ligadas a transmissdao de informacao e
conhecimento, é inserir a tecnologia dentro do contexto das desigualdades socioeconémicas e
desigualdades de habitus e capitais (cultural, econémico e social). O artigo pretende iniciar
reflexdes sobre como as formas de uso estdo vinculadas a prépria condicdo de cada agente e
de sua classe e do contexto em que se da o uso, ou seja, se dentro de instituicoes escolares que
o incentivam ou ndo. Para construir isso, nos valemos tanto das teorias da tecnologia de
Feenberg (1999, 2003) quanto de Bourdieu (1982, 2007, 2011), na tentativa de enxergar as
ferramentas dentro do contexto social desigual e dentro de espacos de disputa de legitimidade.

Para além disso, propde-se que a escola seja um espaco de mediagdo entre os jovens e
suas relacoes com as ferramentas disponiveis para a aquisicdo de conhecimento, de forma que
nao se corra o risco de difundir uma relacao simplificada com a cultura geral e com qualquer

forma de conhecimento, seja ele escolar, cientifico, literario, musical.
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