=hiX

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

ENTRE SABERES E EXPERIENCIAS: RELATO DAS ATIVIDADES
FORMATIVAS PIBID

Jodo Matheus Cantanhede Rodrigues'

Mauro Guterres Barbosa?

RESUMO

Este relato tem como objetivo apresentar as experiéncias formativas de um licenciado em Matematica
da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), participante do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto de Matematica — Sdo Luis. O trabalho concentra-se nas
atividades desenvolvidas durante o primeiro médulo do programa, fase voltada a construcdo tedrica e
reflexiva da formacdo docente. Durante o moédulo, os bolsistas participaram de encontros formativos
semanais com o professor orientador, nos quais foram realizadas leituras e discussdes de obras
fundamentais para o entendimento dos saberes docentes. Entre os autores estudados, destacam-se
Sergio Lorenzato, Selma Garrido Pimenta, Emmanuel Cunha e Dario Fiorentini, cujos textos abordam
os saberes docentes e as caracteristicas do fazer do professor de Matemética. Além das leituras, os
pibidianos participaram de lives e formagGes sobre temas relevantes da educacdo matemaética e
contribuiram para a organizacdo de uma Feira de Matematica, realizada em escolas parceiras do
PIBID. Essa atividade proporcionou um primeiro contato com o ambiente escolar e com os alunos da
educacdo basica, marcando simbolicamente o inicio da pratica pedagoégica. Outro ponto importante foi
o inicio da elaboracdo do projeto de intervencao pedagoégica, que propde o uso da gamificacdo para o
ensino de Geometria Espacial no Ensino Médio, visando promover uma aprendizagem mais
significativa e motivadora. As experiéncias vividas nesse primeiro médulo permitiram uma maior
compreensao sobre a complexidade do trabalho docente e despertaram reflexdes importantes sobre a
formacdo profissional. Mesmo sem a insercdo direta em sala de aula, os pibidianos puderam perceber
a importancia da articulacdo entre teoria e pratica, construindo uma base sélida para os desafios que
virdo nos proximos médulos do programa.

Palavras-chave: Formacao docente, PIBID, Educacao Matematica, Gamificacao, Intervengao
Pedagogica, Saberes docentes, Experiéncias.

INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores constitui um processo fundamental para a
consolidacdo de uma pratica docente reflexiva, critica e socialmente comprometida. Nesse
contexto, os programas de iniciacdo a docéncia assumem papel estratégico ao promover o
contato antecipado do licenciando com a realidade escolar, articulando teoria e pratica em

experiéncias significativas que favorecem a construcdo da identidade profissional docente.
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Entre essas iniciativas, ENAEi@titucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID), implementade pelartoordesracdo-defperfeicoamento de Pessoal de Nivel

IX Semindrio Nacional do PIBID
Superior (Capes), que busca aproximar os futuros professores do cotidiano das escolas

publicas de educagdo basica. De acordo com a Capes:

O PIBID é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formacdo de
Professores do Ministério da Educacdo e tem por finalidade fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educagdo bésica ptiblica brasileira.
(Brasil, 2024)

Essa politica parte da compreensdao de que a formacdo docente deve ser entendida
como um processo continuo, em que a pratica pedagégica é permeada pela reflexdo e pela
investigacdo sobre o ensino e a aprendizagem. Nessa mesma perspectiva, Novoa (1992)
defende que a formacgdo de professores ndo deve se limitar a uma preparagdo técnica, mas
constituir-se em um processo reflexivo e critico, no qual o futuro docente reconheca sua
funcao social e seu compromisso com a transformagao da realidade.

O PIBID, ao oportunizar vivéncias formativas diversificadas, configura-se como um
espaco fecundo para o diidlogo entre teoria e pratica, estimulando a construcao de saberes
pedagogicos e o fortalecimento da identidade docente.

Assim, este relato tem como objetivo descrever as atividades desenvolvidas durante o
primeiro médulo do PIBID, etapa inicial da trajetéria dos bolsistas no subprojeto de
Matemadtica da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Nesse periodo, foram
realizadas leituras teodricas e discussdes coletivas sobre formacdo docente e educacdo
matematica, mediadas pelo coordenador de area, Prof. Dr. Mauro Guterres Barbosa da
UEMA; participacdo em ciclos de palestras e lives tematicas sobre o ensino de Matematica;
além de oficinas conduzidas pelo supervisor Prof. Mr. Vanderlandio de Aratjo Pontes,
voltadas ao uso de materiais concretos. Os bolsistas também organizaram uma feira em
comemoracdo ao dia da matematica, realizada em uma das escolas que ird nos receber
futuramente nos préximos modulos.

Paralelamente, iniciou-se a elaboracdao de um projeto de intervencao pedagogica a ser
desenvolvido futuramente em sala de aula. O projeto tem como foco a gamificacdo como
estratégia para o ensino de Geometria Espacial, buscando tornar o conteido mais atrativo,
interativo e significativo para os estudantes. Embora a pratica em sala de aula ainda ndo tenha
sido iniciada, as experiéncias vivenciadas neste primeiro médulo ressaltaram a importancia da
articulagdo entre teoria e pratica na formacdo docente, promovendo reflexdes profundas sobre

o papel do professor que ensina matematica na atualidade.
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Os encontros, estudos eEN A«tilareﬂexées profundas sobre o papel

social do professor, reforcandetenimportdneidcedatusensibilidade, da criatividade e do
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compromisso ético na atuacao de quem ensina Matematica na atualidade. O PIBID, nesse

sentido, reafirma-se como um espaco formativo de grande impacto, capaz de fortalecer o

vinculo entre universidade e escola e de contribuir para a formacdo de professores mais

criticos, autbnomos e comprometidos com a transformacao da educacgdo publica.
METODOLOGIA

O presente relato de experiéncia insere-se em uma abordagem qualitativa, de natureza
descritiva e reflexiva, fundamentada nas vivéncias formativas proporcionadas pelo PIBID da
UEMA, subprojeto de Matematica. Segundo Minayo (2014), a pesquisa qualitativa busca
compreender o universo dos significados, valores e atitudes, permitindo que o pesquisador
interprete as experiéncias em sua complexidade.

O PIBID da UEMA, subprojeto de Matematica, foi estruturado em trés maddulos,
organizados da seguinte forma: (1) Aprofundamento teérico; (2) Pratica docente e Intervengao
Pedagogica; e (3) Reflexdo acerca da Avaliacdo da Intervencao Pedagdgica. O presente relato
concentra-se no primeiro médulo, que teve como foco principal a leitura e discussao de textos
tedricos sobre educacdo e ensino de Matematica, a realizacdo de oficinas, participacdo em
palestras e eventos formativos, bem como o inicio da elaboracdo de um projeto de intervengao
pedagégica.

A escrita deste relato teve como base os registros realizados no diario de campo do
bolsista, documento que serviu como instrumento de acompanhamento e reflexdo das
experiéncias vividas ao longo do mddulo. Nesse diario, foram anotadas observagoes,
percepcoes, sentimentos e analises sobre as atividades desenvolvidas, permitindo a
reconstrucao critica das acoes e aprendizagens ocorridas durante o processo formativo. Esse
procedimento favoreceu uma escrita mais auténtica e contextualizada, refletindo a trajetéria
individual e coletiva dos participantes.

Além dos registros no didrio de campo, a construcdo deste relato apoiou-se nos
materiais teoricos estudados ao longo do médulo: textos de referéncia sobre formacao
docente, ensino de Matematica e praticas pedagogicas inovadoras, bem como nas discussoes
promovidas nos encontros orientados pelo coordenador de area, Prof. Dr. Mauro Guterres

Barbosa.
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O relato, portanto, ndo ElNAtﬁl @tividades, mas propde uma leitura

interpretativa do processo ViVidUpcdesweamﬂeps&?r@ndimgens e contribuicoes do primeiro
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modulo para a constitui¢ao da pratica docente em Matematica.

EXPERIENCIAS FORMATIVAS DO PRIMEIRO MODULO DO PIBID/UEMA

As experiéncias vivenciadas ao longo do primeiro médulo do PIBID foram muiltiplas e
profundamente significativas para a formacao inicial dos bolsistas. A escrita deste relato
baseia-se nas anotacdes registradas no diario de campo, instrumento utilizado como suporte
reflexivo e analitico das atividades desenvolvidas durante o moédulo. Por meio dele, foi
possivel sistematizar percepgOes, sentimentos e aprendizagens construidas ao longo do
processo formativo, transformando vivéncias cotidianas em objeto de reflexdo critica sobre o
ser e o tornar-se professor.

Nas primeiras semanas, as palestras com professores convidados, organizados pela
Coordenacdo Institucional do Pibid/UEMA, abordaram temas centrais para a docéncia:
compromisso social, valorizagao profissional, gestdo democréatica e politicas educacionais. As
falas da Profa. Dra. Andreia Militdo e do Prof. Dr. Carlos Alberto destacaram que a escola é
espaco de transformacdo social e que o professor precisa assumir um papel ativo na luta por
melhores condicdes de trabalho e por uma gestdo participativa. Essas discussdes iniciais
possibilitaram compreender que a docéncia ultrapassa a dimensdo técnica, configurando-se
como pratica politica e ética comprometida com a transformacao da realidade educacional.

Paralelamente, foram realizados estudos tedricos com o objetivo de aprofundar a
compreensdo sobre os saberes necessarios a docéncia em Matematica e discutir os desafios
enfrentados na formagao inicial de professores. As leituras, realizadas em grupo e mediadas
pelo coordenador de area, Prof. Dr. Mauro Guterres Barbosa, estimularam o pensamento
critico e o dialogo coletivo, proporcionando uma base tedrica sélida para a analise das praticas
educativas.

Uma das principais referéncias foi o livro “Para Aprender Matematica”, de Sérgio
Lorenzato (2006), que apresenta contribuicdes relevantes sobre a pratica docente em
Matematica. O autor defende uma abordagem mais significativa e contextualizada do ensino,
valorizando a escuta do aluno, a construcao de sentido para os contetidos e a valorizacao da
experiéncia prévia dos estudantes. Para Lorenzato, o professor deve atuar como mediador do
conhecimento, indo além da simples transmissdo de contetidos, o que dialoga diretamente

com a proposta formativa do PIBID.
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Outros referenciais rele\ENAktI@menta (1996) e Cunha (2007) que

abordam os saberes docentes e atconstruddo datidentidade profissional do professor. Esses
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autores enfatizam que o ato de ensinar é atravessado por diferentes dimensdes do saber —

tedrico, pratico, ético e politico e ressaltam a importancia da reflexdo critica como parte da

formacdo do educador. Para eles, formar-se professor é também formar-se um ser humano

melhor, e isso exige um constante movimento de autoconhecimento, analise da realidade

educacional e ressignificacdo da pratica pedagogica.

Fiorentini (1995) contribuiu com a discussdo sobre as tendéncias metodolégicas no
ensino da Matematica, evidenciando que ndo existe um modelo tnico de ensinar, mas a
necessidade de contextualizar a pratica pedagogica. Essa perspectiva dialoga com as leituras
de Proenca (2021), que propde a resolucdo de problemas como estratégia de ensino, e de
Kliiber e Burak (2008), que destacam a modelagem matematica como pratica contextualizada
e significativa, capaz de aproximar a Matematica da realidade dos estudantes.

Além desses autores, Novoa (1992) reforca que a formacao de professores é um
processo reflexivo e continuo, no qual o docente se reconhece como protagonista da prépria
aprendizagem e da transformacdo social. De forma complementar, Contreras (2002) apresenta
a concepcao do professor-pesquisador, que reflete sobre sua pratica e busca constantemente o
aprimoramento profissional. Essas leituras fortaleceram a percepcdao de que o ensino da
Matematica vai além de métodos e conteudos: trata-se de um campo que exige pensamento
critico, criatividade e compromisso ético.

Em consondncia com os estudos tedricos, as oficinas conduzidas pelo Prof. Mr.
Vanderlandio de Araujo Pontes representaram momentos de intensa aprendizagem pratica.
Com sua longa trajetoria de atuacao na rede publica, ele apresentou a importancia do uso de
materiais concretos em sala de aula, como recursos para tornar o ensino mais acessivel e
significativo. Essa pratica remete ao pensamento de Lorenzato (2006, p. 22), para quem “as
palavras auxiliam, mas ndo sdo suficientes para ensinar”, “o fazer é mais forte que o ver ou
ouvir”. A confeccao de materiais pelos bolsistas revelou que, mesmo diante de limitacGes de
recursos, é possivel reinventar-se e desenvolver aulas criativas, interativas e motivadoras.

Outro momento marcante foi a realizacdo da Feira da Matematica, na Escola Estadual
Robson Martins, uma das instituicdes parceiras do projeto. O evento mobilizou toda a
comunidade escolar e proporcionou uma vivéncia pratica de ensino-aprendizagem fora do
espaco tradicional da sala de aula. s atividades lidicas e jogos matematicos demonstrando que
a Matematica, quando apresentada de forma criativa e contextualizada, torna-se mais proxima

do cotidiano. Essa experiéncia foi ampliada com a participacdo na Mostra das Profissoes,




realizada na UEMA, na qual as ENaAats I)eapresentadas a estudantes de outras

escolas, fortalecendo o vinculo etfirenuniversidadeseceomunidade escolar. A feira ndo apenas
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divulgou o curso de Matematica, mas também mostrou que a universidade pode dialogar com

a comunidade escolar de maneira significativa.

Durante o modulo, também foram ofertadas palestras e minicursos voltados a
metodologias de ensino, resolucdo de problemas, modelagem matematica e sequéncias
didaticas investigativas. Esses momentos formativos reforcaram a importancia de superar
praticas tradicionais e mecanizadas, substituindo-as por abordagens que tornem o aluno
protagonista do processo de aprendizagem. O uso de tecnologias digitais, apresentado pela
Profa. Dra. Rayane Melo, com o software SuperLogo, evidenciou o potencial pedagégico das
ferramentas tecnologicas, mostrando que, quando bem utilizadas, elas ampliam a
compreensdo dos conteddos e tornam o ensino mais dinamico.

A elaboragdo dos projetos de pesquisa representou um marco importante na formacao
dos bolsistas. Desde a definicdo do tema até a construcdo da metodologia, passando pela
leitura de referenciais e pela andlise de abordagens quantitativas e qualitativas, esse processo
evidenciou a importancia da pesquisa na pratica docente. Ser professor é também ser
pesquisador, capaz de questionar, investigar e propor novas estratégias para enfrentar o0s
desafios da sala de aula.

Os resultados desse percurso formativo manifestam-se em duas dimensdes principais:
académico-profissional e pessoal. No ambito académico, o PIBID proporcionou o
fortalecimento do repertério tedrico e metodologico, ampliando a compreensdo de que ensinar
ndo se reduz a transmissdo de conteidos, mas envolve a criacdio de ambientes de
aprendizagem significativos. J4 no campo pessoal, o programa promoveu reflexdes profundas
sobre a identidade docente e sobre o tipo de educador que cada participante deseja se tornar.
As orientacdes do Prof. Dr. Mauro Guterres Barbosa, especialmente por meio de videos e
falas inspiradoras, como as de Cldvis de Barros Filho, reforcaram que ensinar é um ato de
amor, COMpromisso e esperanca.

Por fim, as experiéncias praticas mostraram que a escola publica, apesar de suas
limitacdes, é um espaco vivo, onde a criatividade e o engajamento dos professores podem
transformar realidades. Os eventos como a Feira da semana da matematica e a Mostra das
Profissdes revelaram que é possivel despertar o interesse dos alunos pela Matematica quando
ela é apresentada de forma ltdica, contextualizada e dialogada. Além disso, a elaboracdo dos
projetos de pesquisa contribuiu para desenvolver habilidades de investigacdo, escrita

académica e reflexdo critica. Essa etapa mostrou que a formacdo docente exige ndo apenas
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pratica pedagogica, mas tambérErNAtll@to, o que fortalece a identidade do

professor como intelectual e pesqttisademnacional dos Licenciaturas
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CONSIDERACOES FINAIS

A participacdao no primeiro modulo do Pibid tem sido determinante para a construcao
da minha identidade docente. O programa vem se mostrando como um espaco privilegiado de
articulagdo entre teoria e pratica, em que as reflexdes se encontraram com experiéncias
concretas da escola publica. Ao longo desse periodo, compreendi que ser professor é muito
mais do que dominar contetidos: é assumir um compromisso ético e social com a formacao de
cidaddos criticos. Aprendi que a escola precisa ser um espaco de acolhimento, democracia e
valorizagdo da diversidade, e que o professor tem papel fundamental na construcao desse
ambiente.

O Pibid também revelou a importancia da pesquisa na docéncia, mostrando que o
professor deve estar em constante formacgdo, investigando e reinventando sua prética. A
experiéncia vem contribuindo para consolidar minha escolha profissional e reafirmando meu
desejo de ser um professor de Matematica que inspire, motive e transforme a vida dos alunos.

Assim, concluo que o Pibid é mais do que um programa de bolsas: é um espaco de
resisténcia pedagbgica, de valorizacdo da docéncia e de defesa da escola ptblica. Os seis
meses aqui relatados foram apenas o inicio de uma caminhada que certamente deixara marcas

permanentes na minha trajetéria académica e profissional.
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