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RESUMO

O presente artigo discute a importancia da formacdo docente no processo de mediacdo da leitura
literdria, entendendo a docéncia como elo essencial entre o estudante e a literatura enquanto
experiéncia critica, estética e humanizadora. A partir disto, este trabalho tem como objetivo geral
refletir sobre o papel da formacdo docente na mediacdo da leitura literdria com foco nas estratégias e
desafios enfrentados pelo professor. A pesquisa fundamenta-se em uma metodologia de abordagem
qualitativa, com natureza narrativa teérico-reflexivo, tendo como instrumento principal uma entrevista
realizada com uma professora do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais com formagdo no
Magistério. Para a realizacdo desta pesquisa, usamos como referencial teérico principal Tardif (2014)
e Novoa (1996) com reflexdes importantes sobre o professor como sujeito de sua prépria formacao e
Rildo Cosson (2020) e Lajolo (2001) auxiliando para o desenvolvimento da identidade, da
sensibilidade estética e da consciéncia critica da literatura. A andlise revelou alguns desafios
enfrentados pelo docente, especialmente diante da falta de incentivo a leitura pela familia, influéncia
da tecnologia e da auséncia de politicas formativas consistentes. Conclui-se, portanto, que investir em
praticas pedagogicas inovadoras e reflexivas, bem como na preparacdo de professores aliadas a uma
formacdo docente sélida e continua é essencial para a promog¢do de uma mediagdo literaria
significativa, capaz de transformar tanto a trajetéria dos alunos quanto a do préprio professor.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Leitura Literaria; Formacdo leitora; Literatura;
Identidade.

INTRODUCAO

A formacgao do professor como mediador da leitura literaria ndo deve ser vista apenas
como um conjunto de conhecimentos adquiridos na graduacdo, porém como um processo
continuo, que se constrdi e se renova ao longo da pratica. Ser professor é estar em constante

formacao, revisando saberes, aprendendo com os desafios da sala de aula e refletindo sobre o
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proprio fazer pedagégico. ComENA{SI@ocenaa € uma pratica marcada por

escolhas, histdrias e c0rnp1rorn1sS(§'1T1>:<c’srgmq}]ﬁ?D 8 C%%fﬁgzg@lar%petlgao de técnicas. Isso se mostra
ainda mais verdadeiro quando se trata da leitura literaria, que exige sensibilidade, escuta,
criatividade e preparo tedrico para criar vinculos significativos entre o aluno e o texto.

Os saberes do professor, conforme Tardif (2014), sdo construidos na relagdo entre
formacdo académica, experiéncia pratica e vivéncia cotidiana. Nesse sentido, tanto a
formacdo inicial quanto a formacdo continuada tém um importante papel na preparacao do
docente para mediar a leitura literaria de forma eficaz. A literatura, quando bem trabalhada,
ultrapassa a simples decodificacdo de palavras e promove o desenvolvimento do pensamento
critico, da empatia e da imaginacdo. Por isso, o professor precisa estar preparado para fazer da
leitura um momento significativo e transformador.

Nesse contexto, Lajolo (2001) afirma que a literatura ndo ganha sentido sozinha, mas a
partir das relagdes que estabelece com os leitores e com o contexto em que é lida. Essa
relacdo é fortalecida quando o professor atua como mediador atento, propondo leituras que
dialoguem com a realidade dos alunos, ao mesmo tempo em que ampliam seus horizontes.
Cosson (2020), por sua vez, lembra que o ensino de literatura deve formar sujeitos leitores
ndo apenas no aspecto técnico, mas também no cultural, ético e estético. Isso exige, portanto,
uma formacao docente que va além do dominio dos contetidos e promova o desenvolvimento
de uma consciéncia critica sobre o papel social da leitura literaria.

Diante disso, este artigo tem como objetivo principal refletir sobre o papel da
formacdo docente na mediacdo da leitura literaria com foco nas estratégias e desafios
enfrentados pelo professor do 5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais com formacao no
magistério. O trabalho busca compreender como a formacao inicial e continuada influencia a
pratica pedagogica com a literatura, e de que forma essa pratica contribui para a formagdo de
leitores mais criticos, sensiveis e autonomos. Para isso, articula discussoes teéricas com um

recorte empirico a partir da escuta de uma professora da rede municipal de ensino.
METODOLOGIA

Este artigo se caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem
narrativa teérico-reflexivo, complementada por um recorte empirico por meio da realizacdo
de entrevista com uma docente atuante no 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais com

formacdo no magistério. De acordo com Gil (2008), a pesquisa qualitativa é desenvolvida
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com o objetivo de compreendeEN‘Ahl@didade, levando em consideracdo a

subjetividade, os significados e asE'lx%%%a acionmd;ggf' | émicipantes.

A escolha por esse tipo de metodologia justifica-se pelo objetivo central deste
trabalho: refletir sobre o papel da formacdao docente na mediacdo da leitura literaria com foco
nas estratégias e desafios enfrentados pelo professor do 5° ano do Ensino Fundamental anos
iniciais com formacdo no magistério. Trata-se, portanto, de uma reflexdo construida a partir
do didlogo com os autores que discutem temas como docéncia, formacdo leitora, praticas
pedagégicas, literatura e identidade.

Segundo Gongalves (2001) a entrevista se configura como uma valiosa técnica no que
tange a pesquisa qualitativa, pois permite que o pesquisador compreenda melhor o significado
atribuido pelos sujeitos, o que dificilmente seria possivel numa pesquisa quantitativa.
Complementando essa abordagem, o corpus desta pesquisa é constituido a partir de uma
entrevista semiestruturada com uma professora do 5° ano do Ensino Fundamental, que
consentiu participacao ao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
com o intuito de aproximar a discussdo académica da realidade escolar.

A entrevista foi tratada como instrumento de escuta sensivel da pratica docente, sem
pretensdo de generalizacdo, mas como um recurso que enriquece a andlise tedrica com a
experiéncia concreta. A interpretacao do material empirico e dos textos tedricos se baseia em
uma leitura hermenéutica, na qual o entendimento se constrdi no dialogo entre o leitor e o
texto, contexto e o referencial tedrico. Essa leitura possibilita uma compreensao ampliada do

papel do professor e do valor formativo da literatura na escola.
REFERENCIAL TEORICO

A formacdo docente no contexto da mediacdo da leitura literaria exige um olhar atento
para os saberes que estruturam a pratica pedagégica e para os desafios enfrentados no
cotidiano escolar, o professor como mediador da leitura literaria exige uma reflexdao que
articule saberes profissionais, experiéncias, metodologias de inovacao e concepcdes de leitura.
Para compreender esse processo, esta pesquisa apoia-se principalmente das contribui¢ées de
Tardif (2014), com Saberes docentes e formacao profissional que discute a constituicao dos
saberes docentes como construcoes sociais, adquiridas por meio da pratica, da experiéncia e
da formacdo académica.

Segundo o autor, “Os saberes docentes sdo saberes heterogéneos, provenientes de

diversas fontes e construidos na pratica, na formacdo e nas interacdes sociais que marcam a

-
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trajetoria do professor. ” (TaerN At*@ que os saberes mobilizados pelo

professor ndo devem ser fixos ‘tferraniversdis!smdsvphurais, historicamente determinados,
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envolvendo desde o conhecimento disciplinar até os saberes da experiéncia e do cotidiano

escolar. Nesse sentido, o saber docente ndo é algo puramente individual, mas esta

profundamente inserido em um processo social mais amplo, que envolve instituicdes, politicas

publicas, curriculos, tradi¢oes pedagdgicas e praticas compartilhadas entre os (as) educadores.

Ainda conforme o autor:
Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através
de uma formacdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao
mesmo tempo, os saberes dele. Como se pode, entdo, pensar essa articulacdo
entre “o que sabe um ator em atividade” e o fato de o seu proprio saber
individual ser, a0 mesmo tempo, um componente de um gigantesco processo
social de escolarizagdo que afeta milhdes de individuos e envolve milhares

de outros trabalhadores que realizam uma tarefa mais ou menos semelhante a
sua? (Tardif, 2014, p. 16).

Assim, podemos perceber que, apesar do saber profissional em sua pratica cotidiana
ser unico, esse saber esta inevitavelmente entrelacado com o que é ensinado nos cursos de
formacdo, com o que o sistema educacional exige, com o0s saberes historicos da profissao
docente.

Contribuindo com este saber, contamos com os estudos de Névoa (1996), em “Os
professores e a sua formacao”, complementando a pesquisa ao propor que a formagdo do
professor deva ser entendida como um processo continuo, que valoriza o docente como
sujeito da sua propria historia profissional. Segundo o autor, “[...] é preciso criar dispositivos
de formacdo que reconhecam nos professores o direito de serem sujeitos da sua propria
formacdo, valorizando a experiéncia e promovendo praticas reflexivas” (Névoa, 1996, p. 25).
Algo que ele também trata como importante é a ideia de que ser professor é um processo em
constante construcdao, e que os saberes necessarios a docéncia nao sao apenas técnicos ou

académicos, mas também experienciais e relacionais. Segundo ele:
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Nao héE) oi acabados. A profissionalidade docente
constroi 0 de vida e de trabalho. E no confronto
contro Nacion

XE das lycenciat S A . P .
com 0s oUtTOS HADArILA (6 $abei®s, nas experiéncias vividas e refletidas,

que se tece a identidade profissional do professor. ” (N6voa, 1996, p. 25).

Esse pensamento reforca uma visdo fundamental no que tange os processos de
formacdo de leitores, pois o professor além de um mediador de mundos, ao compartilhar suas
experiéncias, projeta no ensino de literatura como algo que precisa ir muito além do que a
simples transmissdo de contetidos formativos e pré-programados.

Como apoio tedrico complementar, o presente artigo dialoga ainda com Lajolo (2001)
em O que é literatura - Leitores & leitura, Cosson (2020), com Paradigmas do ensino de
literatura, contribuindo para a reflexdao sobre o ensino da literatura no contexto basico
escolar. No contexto do ensino de leitura nos anos iniciais, é essencial considerar a
perspectiva do letramento literario e Cosson (2006) em seu artigo Letramento Literario, que
envolve as teorias sobre a apropriacdo da linguagem literaria como forma de expressao e
compreensao do mundo.

Para Cosson (2006, p. 22), “O letramento literario é a pratica que possibilita ao leitor a
apropriacao da literatura como forma de leitura do mundo, como experiéncia estética e como
construcdo de identidade”. Essa concepcao dialoga diretamente com a importancia da
formacdo docente, uma vez que o professor, ao compreender os fundamentos do letramento
literario, torna-se um mediador mais consciente ao propor leituras reflexivas no cotidiano

escolar. Segundo ele:

O letramento literdrio pode ser definido como o desenvolvimento de
competéncias especificas para a leitura do texto literario, sem abrir mdo do
seu valor estético. Trata-se de inserir o aluno na cultura letrada por meio da
literatura, promovendo o encontro entre o leitor e o texto de forma
significativa, critica e prazerosa. (Cosson, 2006, p. 22).

Essa afirmacdo é fundamental para compreender que ensinar literatura ndo é apenas
apresentar autores ou exigir interpretacoes prontas, mas formar leitores capazes de interagir
com o texto literario em sua dimensao estética, simbolica e cultural. Essa pratica rompe com o
ensino tradicional da literatura, muitas vezes restrito a memorizacao dos conteudos,
defendendo uma abordagem mais formativa, experiencial e critica.

Cosson (2020, p. 34) contribui com a informacdo de que “O ensino de literatura
precisa de um novo paradigma, que reconheca o professor como agente do letramento literario

e 0 estudante como sujeito do processo de leitura”. E ainda: “[...] a literatura ndao pode
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continuar a ser tratada apenas ENMCI @0 da lingua ou como repertério de

informagdes sobre estilos, escokdscetatitoresdcklipreeiser reconhecé-la como uma forma de
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conhecimento e uma experiéncia estética capaz de formar sujeitos sensiveis e criticos.

(Cosson, 2020, p. 17).

»

Isso destaca que, apesar das constantes mudancas nas politicas educacionais, a
literatura na escola frequentemente ocupa um lugar secundario, voltado mais para a
memorizacdao e a decodificacdo do que para a fruicdo estética e o desenvolvimento da
sensibilidade critica. Lajolo (2001) traz reflexdes fundamentais sobre o acesso a leitura e o
papel da escola na formagdo do leitor, apontando as limitagdes histéricas do ensino literario
tradicional. A autora afirma que “[...] a escola ensina a ler, mas nem sempre forma leitores. ”
(Lajolo, 2001, p. 88). Essa afirmacdo reforca a importancia de praticas pedagdgicas mais
engajadas com o desenvolvimento do prazer pela leitura. Ainda conforme a autora:

A literatura é, de um lado, conhecimento, e de outro, fruigdo. E emocdo, é
brincadeira, é viagem. A literatura constréi sentidos, mas também destr6i
certezas. E, portanto, lugar privilegiado para o exercicio da imaginacao e
para a ampliacdo das experiéncias humanas. Através dela, o leitor aprende a
ver o mundo com outros olhos, a reconhecer o outro e a si mesmo em
diferentes contextos e tempos. Reduzir a literatura a informacdo, a

decodificacdo ou ao pretexto para ensinar gramatica é esvazid-la de sua
esséncia. ” (Lajolo, 2001, p. 19).

Isso evidencia a necessidade de professores com formacao critica e sensivel,
complementando a critica feita por Cosson (2020), quando ele afirma que a literatura tem sido
deslocada para um lugar secundario na escola, perdendo sua funcgdo estética e formativa.
Ambos (as) autores (as) alertam para o perigo de se tratar a literatura de forma utilitarista,
ignorando sua poténcia como experiéncia de subjetivacdo, imaginacdo e construcao de
sentidos, elementos essenciais na formacao do leitor e do cidadao. Desta forma, a escolha dos
autores aqui discutidos foi usada por contribuirem de forma articulada para a compreensao do

fendmeno investigado neste artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da escuta sensivel proporcionada pela entrevista realizada com a professora,
buscamos compreender de que maneira as perguntas e respostas elaboradas poderiam
contribuir para o resultado desta pesquisa, alinhando aos pensamentos teoricos dos autores e
na interpretacao subjetiva dos resultados. Desta forma, a primeira indagacdao foi como a

formacao inicial e continuada da colaboradora contribuiu (ou ndo) para que ela se sentisse
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preparada para trabalhar com aELNeAh Ieaula. Essa pergunta busca entender

o impacto real da formagao docentwsmbm@yté@f@hemrw literatura. Ela respondeu:
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Dayane, a nossa formacdo inicial é riquissima, porém, é no chao da sala de aula que
nds formamos gradativamente. Na rede municipal, a qual eu trabalho, nés temos
algumas formacoes a qual enriquece muito essa preparacdo para aplicacdo literaria
em sala de aula. Na minha faculdade e na minha licenciatura, nés tivemos cadeiras
que trabalhavam isso, mas nada melhor que a pratica. Eu vejo assim que a minha
formagdo, a minha licenciatura ela ajuda e contribui, a minha pés-graduagdo e os
meus cursos contribuem demais, até porque é um respaldo. Porém, a nossa pratica é
que vai destrinchando as habilidades a qual a gente se sente mais segura para
trabalhar. (Samaria, 2025)

A resposta da professora revela uma visdao que dialoga com os estudos de Tardif
(2014), ao destacar que a formacdo docente ndo se encerra na licenciatura, mas se constitui ao
longo do tempo, por meio das experiéncias vividas no “chdo da sala de aula”. Para o autor, 0s
saberes docentes sdo plurais e construidos na pratica, incluindo tanto o conhecimento
académico quanto os saberes da experiéncia. Isso fica evidente quando a professora afirma
que “[...] é na pratica que vamos destrinchando as habilidades” (Samaria, 2025) e que a
atuacgao cotidiana contribui para a seguranga no trabalho com a leitura literaria.

Podemos perceber também que a fala da professora se aproxima da perspectiva de
Novoa (1996), ao reconhecer o professor como sujeito da sua propria formacao, que aprende e
se reconstréi continuamente em contextos reais e concretos. A énfase nas formagoes
promovidas pela rede municipal, assim como nas p6s-graduagoes e cursos, revela uma postura
ativa da docente na busca por aprimoramento, o que corresponde a ideia de formacdo como
um processo continuo, coletivo e situado.

Além disso, a valorizacdo da pratica como espaco de aprendizagem ndo invalida a
formacdo inicial, mas a complementa, o que também pode ser compreendido a partir das
ideias de Cosson (2006), especialmente quando se pensa no ensino de literatura como um
campo que exige tanto conhecimento teérico quanto sensibilidade pedagdgica. A professora
reconhece que sua formacdo inicial teve disciplinas voltadas para o trabalho com leitura
literaria, mas considera a pratica um espaco de refinamento e aprofundamento dessas
aprendizagens, evidenciando que o ensino de leitura literaria exige formacdo continua e
articulada entre teoria e pratica, alinhando-se as reflexdes de autores que compreendem a
docéncia como um processo em construcdo, afetado pelas condi¢des de trabalho.

No campo das estratégias, perguntamos quais praticas ela considera mais eficazes na
mediacdo da leitura literaria com seus alunos, pois essa questdo permite acessar a pratica

cotidiana e perceber como o professor atua como mediador. Ela acrescenta:
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Existem ENMI mana, tiramos a sexta-feira para trabalhar o
“moment E a gente vai trabalhando; num dia

trabalhamo$ Fﬁwéa’fé“ﬂ%ﬂ‘ﬁiﬁ@?s I‘Eﬁ'tﬁ'ﬂt%‘iﬁstem algumas metodologias que vao deixar
inério Na na
este momento TadiCo. s N4 Sals téimos uma minibiblioteca e agora nos estamos em

uma, mas na sala mesmo temos o “Cantinho da Leitura” que é uma minibiblioteca e
nessa minibiblioteca ndés vamos fazendo momentos, temos o cenario e isso vai
atraindo a imaginacdo, a participagdo e a vontade do aluno de participar do momento
literario. [...] As metodologias sdo o “Café literario”, pequenos saraus dentro da sala
de aula, deixar a apresentacdo da leitura do professor um pouco mais lidica. Outra
metodologia muito interessante que a gente usa é fazer impressdes do proprio livro e
entregar aos alunos antes da histéria fazer toda uma predicdo da histdria literéria
com perguntas para eles. A gente ja faz uma leve avaliacdo da leitura de mundo, do
conhecimento prévio sobre aquela histéria que vai ser lida e, depois, eles pegam
essas imagens e ao passar a leitura eles vao identificando aquela imagem que eles
receberam antes da leitura. [...]. Tudo isso faz com que o aluno fixe a sua atencao,
né? Porque hoje um dos maiores desafios é captar a atengdo deles por um longo
tempo. ” (Samaria, 2025)

A pratica pedagégica descrita pela professora evidencia um compromisso com a
mediagdo significativa da leitura literaria, baseada em estratégias que buscam ndo apenas
ensinar a ler, mas envolver afetivamente os alunos com a literatura. Suas acdes dialogam
diretamente com os principios defendidos por Cosson (2020), que afirma que a leitura
literaria, para ser formativa, deve ser trabalhada como um processo continuo e
contextualizado, dentro de um projeto pedagogico que respeite o tempo e o universo do leitor.

A proposta do “Momento Literdrio”, com atividades como o “Café Literdrio”, mini
saraus, uso de objetos simbolicos e espacos como o “Cantinho da Leitura”, revela uma
concepcao de ensino da literatura que se aproxima da ideia de mediacao cultural, em que o
professor atua como ponte entre o texto e o leitor, estimulando a imaginacdo, a oralidade e a
sensibilidade estética dos estudantes. Essas praticas, ao fugirem da abordagem tradicional e
transmissiva, contribuem para a formacao do leitor literario, como propde Lajolo (2001), ao
defender que o contato com a literatura deve ser carregado de sentido, prazer e identificacao.

Além disso, ao permitir que os alunos participem ativamente ora lendo, ora
recontando, ora fazendo predi¢Ges, a professora reposiciona o aluno da posicdo passiva de
“receptor” para o lugar de sujeito da leitura. Isso vai ao encontro da nocao de que ler literatura
€ também um exercicio de autoria e de imagina¢do, como sugerem os autores. Dessa forma, a
fala da professora mostra que a mediacdo literaria, quando intencional e criativa, ndo apenas
estimula o gosto pela leitura, mas fortalece vinculos com o texto, amplia a visdo de mundo
dos alunos e contribui para a formacao de sujeitos criticos e sensiveis.

Adiante, ressaltamos: quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao tentar
formar leitores no contexto em que atua, e como acredita que a formacdo docente poderia

ajuda-los a supera-los? Ela respondeu:

-
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O maior EN Ml izér é a propria tecnologia. [...] a facilidade
tecnolégi t1 eitura, do ler, do grifar e de se atrair para

ler o prox1ﬁf6°€ﬁi§‘i’t’ﬁ?6‘°’]ﬂ' ‘fStH‘iﬂaﬂ%“t@%‘-‘rn que as redes sociais estdo chegando aos
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nossos alunos faz com que eles tirem a vontade de estar lendo um livro e estejam

somente no celular. Entdo, é muito mais gostoso e mais atrativo eu estar em frente a
uma televisdo ou a um celular. A gente vé que os livros tém sido deixados de lado e
quando a escola incentiva, eles sdo levados a estar com o livro apenas nas quatro
horas que estdo inseridos dentro das escolas. [...] entdo, eu vejo que o maior desafio
tanto é a tecnologia como alguma falta de incentivo dos pais. Posso também dizer
que a falta de cultura dos pais em ler um livro também dificulta muito e que é um
dos desafios encontrados porque eu, por exemplo, enquanto professora eu assino
“Leiturinha” que é um aplicativo bem bacana para minha filha. As familias,
algumas, e ndo a maioria, tem essa falta da pratica de leitura, de mostrar e de
presentear com livros. (Samaria, 2025)

Um dos principais dilemas enfrentados atualmente por educadores é a formacdo do
leitor literario em meio ao avango das tecnologias digitais e a auséncia de uma cultura leitora
no ambiente familiar. O relato deixa claro que os desafios ndo se limitam a sala de aula, mas
se estendem ao contexto sociocultural dos alunos, especialmente no que diz respeito a
valorizagdo da leitura no cotidiano. Ela identifica a tecnologia, especialmente o uso excessivo
de redes sociais, como uma forca que disputa a atencao dos estudantes, tornando os livros
menos atrativos diante da oferta imediata de estimulos visuais e conteido de entretenimento
rapido.

Essa percepcao se alinha a reflexdo de Cosson (2020), que destaca que a escola precisa
ir além da simples transmissdao de contetidos literarios e atuar como espaco de formacao de
sentidos, promovendo experiéncias estéticas que dialoguem com o mundo dos alunos. Quando
a professora menciona que muitos estudantes leem apenas por obrigacdo ou de maneira
superficial, ela aponta para uma lacuna na constru¢do de um vinculo afetivo com a leitura.
Além disso, a formacao docente surge como um elemento-chave na superacao desses
obstaculos. A professora reconhece que, embora a formagdo inicial ofereca uma base
importante, é a formacdo continuada e a experiéncia pratica que a fortalecem na busca por
estratégias criativas e significativas para estimular a leitura. Essa perspectiva encontra eco em
Tardif (2014), ao afirmar que os saberes docentes sdo construidos na interseccao entre a
formacdo académica e o saber da experiéncia, que se desenvolve no exercicio cotidiano da
profissao.

Outro ponto importante levantado por ela diz respeito a auséncia de uma cultura
leitora nas familias, o que reforca a necessidade de a escola atuar também como formadora
cultural, criando ambientes e projetos que envolvam ndo s6 os alunos, mas também as

familias no universo literario. Nesse sentido, a leitura deixa de ser uma pratica isolada e passa
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Partindo para a finalizacdao das perguntas, trouxemos outra questdo crucial para a
analise desta pesquisa, onde ressaltamos sobre a importancia da trajetéria profissional.
Perguntamos se ela recebeu alguma formacao especifica para trabalhar com a leitura literaria
em sala de aula. Essa pergunta é importante para identificar se a professora teve acesso a
cursos, oficinas, disciplinas na graduacdao ou em formacdes continuadas que tratassem da

leitura literaria como pratica pedagdgica. Neste ponto ela esclarece:

No6s temos ciclos de formacdo que sdo especificos para o momento literario da
literatura infantil. N6s participamos, semana passada, do segundo ciclo a qual as
nossas formadoras municipais, da Secretdria de Educacdo de Iracema - CE, nos
proporcionam essas formagdes onde trazem ideias, metodologias, indicacoes,
algumas préticas e dindmicas. E isso ajuda demais, porque sdo novas ideias e novas
praticas. N6s fazemos um estudo também que envolve o psiquico, a gente participa
de toda uma formacao voltada para o0 momento literario e também é sempre pedido
que nosso “Cantinho da Leitura” esteja atrativo dentro da sala, por que ha todo
momento que o aluno esta ali dentro da sala ele esta visualmente em contato com
coisas pregadas no cantinho da leitura; sdo os sinais de pontuacao, a parte gramatical
também. Mas assim, sempre estd em contato com personagens, as capas do livro e
os livros expostos, esse “Cantinho da Leitura” ele é muito importante que o aluno
esteja diretamente em contato com isso. Entdo, nds temos formacdes literarias
durante o ano. (Samaria, 2025)

Aqui, podemos apontar para um aspecto essencial da atuacao docente contemporanea:
a importancia da formacgdo continuada voltada a mediacao da leitura literdria, especialmente
no contexto da Educacdo Infantil e Anos Iniciais. A professora destaca a realizagdo de ciclos
de formagao promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, nos quais sdo apresentadas
metodologias, dinamicas e sugestdes praticas que auxiliam diretamente no trabalho com o
“momento literdrio” em sala de aula. Esse tipo de formacao, segundo ela, tem sido relevante
para a atualizacdo das praticas pedagogicas e para a construcdo de ambientes estimulantes,
como o “Cantinho da Leitura”, por exemplo.

Essa perspectiva dialoga com No6voa (1996), que enfatiza que os professores nao sao
apenas produtos de uma formacao inicial, mas sujeitos em constante processo de construgao
profissional. Para ele, a formacdo continuada deve ser pensada como um espaco de troca,
reflexdo e construcdo coletiva do saber docente, respeitando os contextos e desafios reais da
pratica. Do mesmo modo, Tardif (2014) reconhece que os saberes profissionais dos docentes
se desenvolvem na articulacdo entre saberes da formacdo, saberes da experiéncia e saberes

curriculares. Ou seja, as formacgdes especificas sobre literatura mencionadas pela professora
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Além disso, o destaque para o aspecto visual e afetivo do “Cantinho da Leitura”
reforca o papel do ambiente na formacao do leitor. Ao manter os alunos em contato constante
com livros, personagens e elementos da linguagem, cria-se uma atmosfera favoravel a
familiarizacdo e ao encantamento pela leitura, que Cosson (2006) aponta como fundamental
no processo de formacao do leitor literario. O espago se transforma, assim, em um mediador
silencioso, capaz de provocar a curiosidade e o desejo de ler aspectos essenciais para que o

ato de ler va além da decodificagdo mecanica e se torne uma experiéncia significativa.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

Este estudo teve como foco refletir sobre o papel da formagao docente na mediacdao da
leitura literaria com foco nas estratégias e desafios enfrentados pelo professor do 5° ano do
Ensino Fundamental anos iniciais com formacdo no magistério. O didlogo entre as respostas
da docente e os autores permitiu observar como o fazer pedagbgico esta diretamente
relacionado a formacdo ao longo da vida, a experiéncia no cotidiano escolar e ao
compromisso com a formacdo humana dos alunos por meio da literatura.

A professora demonstrou consciéncia do seu papel enquanto mediadora de leitura,
buscando despertar o gosto pela literatura nas criangas e criando espagos de aproximagdo com
os livros. Mesmo com recursos limitados, ela realiza acdes que incentivam o contato dos
alunos com diferentes géneros e autores, mostrando que a pratica docente pode, sim,
transformar a relacdo dos estudantes com a leitura.

No entanto, um dos aspectos mais marcantes do seu relato foi a identificacdo dos
desafios atuais enfrentados para formar leitores. Segundo ela, o principal obstaculo é o avango
da tecnologia, que tem ocupado de maneira intensa o tempo e a atencdo das criangas,
diminuindo o interesse pela leitura. Os livros, muitas vezes, ficam restritos ao ambiente
escolar, enquanto fora dele, o celular e a televisdo assumem o protagonismo no cotidiano dos
alunos. Isso faz com que a leitura perca espaco e significado para muitos estudantes.

Além disso, a professora aponta a falta de incentivo a leitura no ambiente familiar
como outro desafio relevante. Para ela, quando os pais ou responsaveis nao tém o habito de
ler ou ndo valorizam os livros, as criangas dificilmente desenvolverdo esse gosto sozinhas.
Essa auséncia de uma cultura leitora dentro de casa enfraquece o trabalho feito na escola e

compromete o envolvimento dos alunos com a literatura. O depoimento da professora deixa
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Ainda assim, a pesquisa revela pontos positivos importantes. A professora demonstra
iniciativa, sensibilidade e compromisso com o desenvolvimento dos alunos como leitores. Ela
busca alternativas, como o uso de aplicativos para incentivar sua propria filha a ler, e
reconhece que sua pratica pessoal influencia diretamente na pratica profissional, na formacao
das criancas. Essa postura evidencia uma compreensao clara da importancia do exemplo e da
mediacdo constante, confirmando a ideia de que o professor é também sujeito da sua propria
formacado, construindo saberes no dia a dia.

Dessa forma, destaca-se a necessidade de investir em politicas formativas consistentes
e em acdes integradas entre escola e familia, bem como no fortalecimento de projetos de
leitura que envolvam toda a comunidade escolar e o investimento continuo na formagdo de
professores, especialmente voltada para a mediagdo da leitura literaria. Também ¢é
fundamental repensar o uso das tecnologias, buscando formas equilibradas de incorpora-las
sem que elas substituam o prazer da leitura.

No tocante a proposta deste artigo, ressaltamos a importancia da formagdo docente
para o processo de leitura literaria dos educandos, e desta forma afirmamos que, ao que foi
proposto e pesquisado, conseguimos atingir nosso objetivo de refletir como a formacao
continuada dos professores é essencial para o trabalho com a literatura. Em resumo, esta
pesquisa aponta que, apesar dos desafios, ainda ha caminhos possiveis para promover a leitura
literaria de forma significativa. O papel do professor como mediador, aliado a um olhar
sensivel sobre a realidade dos alunos, pode fazer a diferenca na construcdo de trajetérias

leitoras mais consistentes, humanas e transformadoras.
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