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RESUMO

O ensino de Geografia no Ensino Fundamental II exige praticas que aproximem o conteido da
realidade dos estudantes e promovam sua participacao ativa no processo de aprendizagem. Este relato
de experiéncia descreve a aplicacdo da metodologia ativa da rotacdo por estagdes no ensino do tema
“industrializacdo brasileira”, desenvolvida no &mbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao
a Docéncia (PIBID), em uma escola da rede estadual de ensino de Manaus (AM). O objetivo foi
analisar o potencial dessa metodologia para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem e favorecer
o protagonismo discente. A atividade foi estruturada em quatro estacOes de 15 minutos cada: (1) caca-
palavras sobre o contetido estudado; (2) pintura de mapa tematico dos estados mais industrializados;
(3) exibicdo e andlise de video educativo sobre tipos de industrias; e (4) atividade de reflexdo sobre os
fatores da industrializacdo. Participaram cerca de 30 estudantes, organizados em pequenos grupos, e
ao final foi aplicado um questionario avaliativo. Os resultados indicaram alto engajamento e interacao
entre os alunos, que relataram melhor compreensdo do contetiido e maior motivacdo em relagdo as
aulas tradicionais. O principal ponto de aprimoramento sugerido foi a ampliacdo do tempo destinado a
cada estacdo. Constatou-se que a metodologia é vidvel mesmo em contextos escolares com recursos
limitados, desde que haja planejamento e adaptacdo. A escuta das percepcoes dos alunos mostrou-se
essencial para o aperfeicoamento da pratica docente e reforca a importancia das metodologias ativas
no fortalecimento da aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Metodologias ativas, Rotagdo por estagdes.

INTRODUCAO

1Graduanda do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado do Amazonas - UEA,

lvl.geo23@uea.edu.br;

2Graduanda do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado do Amazonas - UEA,
ajdoar.geo24@uea.edu.br;

3Mestrando do Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade do Estado do Amazonas - UEA,
redmf.mge25@uea.edu.br;

4 Doutora pelo Curso de Licenciatura de Geografia da Universidade do Estado do Amazonas - UEA,
mvieira@uea.edu.br ;

N * 1=




A Geografia, no CENAL I'cnental II, constitui-se como disciplina

. X EncontroMacionalidas Licgnciaturas . . s ~
essencial para a compreensag elstitoN \dinamicas socioespaciais e das relacdes entre

sociedade e natureza. No entanto, o ensino tradicional, pautado na transmissdao de conteidos e
na memorizacao de informacdes, ainda é predominante em muitas salas de aula, o que pode
dificultar a aprendizagem significativa e o desenvolvimento da autonomia discente (Castellar,

2005).

Frente a esse desafio, as metodologias ativas surgem como alternativas capazes de
reposicionar o estudante como protagonista do processo de ensino-aprendizagem. Essas
metodologias promovem um deslocamento do foco da aula, do professor para o aluno,
valorizando a experimentacdo, o trabalho colaborativo e a construcao de significados a partir

da interacao e da pratica (Bacich; Moran, 2018).

Entre essas estratégias, a rotacao por estacoes de aprendizagem se destaca por integrar
diferentes formas de aprendizagem em um circuito de atividades diversificadas. Cada estagdao
propde uma tarefa que aborda o mesmo contetido sob perspectivas distintas, promovendo a
alternancia de papéis e o uso de multiplas linguagens (Horn; Staker, 2015). No ensino de
Geografia, essa abordagem favorece o uso de mapas, imagens, videos, textos e jogos,

permitindo que o contetido se relacione mais diretamente com a vivéncia dos alunos.

As pesquisas recentes sobre o uso de metodologias ativas na Educacdao Basica
demonstram avangos significativos na aprendizagem e na motivacdo dos estudantes;
entretanto, ainda sdo escassos 0s estudos que analisam a aplicacdo da rotacao por estagdoes no
ensino de Geografia, especialmente em contextos amazonicos e em escolas publicas, onde ha
desafios de infraestrutura e de formacdo docente. Essa lacuna revela a necessidade de
compreender como essa metodologia pode ser adaptada as condicOes reais das escolas da

regido, valorizando praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas.

Compreender e discutir experiéncias concretas de aplicacdo da rotacdao por estacoes
em escolas publicas amazonicas é importante porque permite identificar estratégias viaveis,
fortalecer a formacdo docente e contribuir para a construcdo de um ensino mais
contextualizado e participativo. Dessa forma, questiona-se: como a rotacdo por estacdes pode
contribuir para o aprendizado, a motivacdo e a participagdo dos alunos nas aulas de

Geografia?
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aplicacdo da metodologia da rotaca pak&siacoaso0 ensino de Geografia, especificamente no
conteddo sobre industrializacdo brasileira, destacando seus impactos na motivacao,
compreensdo e participacao dos estudantes. Para responder a esse objetivo, foi desenvolvida
uma pesquisa de abordagem qualitativa, vinculada ao PIBID, em uma escola da rede estadual

de Manaus (AM).
METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratdria e aplicada. Foi
desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID),
em uma escola estadual de Manaus, com uma turma de 30 estudantes do 7° ano do ensino
fundamental. Os participantes foram selecionados mediante didlogo com a gestdo escolar e o

aceite voluntario dos estudantes, respeitando os principios éticos da pesquisa educacional.

O tema trabalhado com a técnica de rotacdo por estacdes de aprendizagem foi “A
industrializacdo brasileira”, pertencente ao eixo temdtico Espaco Industrial e
Desenvolvimento Econdmico. O objetivo da intervenc@o foi promover uma aprendizagem
mais ativa e colaborativa, a partir da exploracio de diferentes linguagens e recursos didaticos.
As atividades foram organizadas em quatro estagdes, a saber: caca-palavras com conceitos-
chave relacionados ao processo de industrializac¢io; pintura em mapa temadtico para identificar
os estados mais industrializados; exibi¢ao de video educativo, seguida de debate sobre os
tipos de industrias no Brasil; e leitura orientada e reflexdo coletiva sobre os fatores que

impulsionaram a industrializag¢do brasileira.

Cada estac@o foi planejada para ser desenvolvida em 15 minutos. Ao término desse
tempo, os alunos rotacionavam para a estacao seguinte, de modo que, ao final da aula, todas

as equipes passaram por todas as atividades.

Durante as atividades, os bolsistas do PIBID atuaram como mediadores,
auxiliando na compreensdo dos enunciados, no gerenciamento do tempo e na manutengdo da
interagdo entre os grupos. Ao final das estacdes, os alunos responderam a um questionario
avaliativo, composto por perguntas abertas e fechadas, voltado a identificar percepgdes,

dificuldades e sugestdes.
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campo e aplicacdo do questlomam,agkgagmm f’ervengao As respostas foram examinadas

de forma descritiva e interpretativa, com o objetivo de identificar elementos relevantes da
experiéncia.
A estratégia metodolégica adotada consistiu na aplicagdo de uma sequéncia
didética fundamentada em metodologias ativas, com foco na técnica da rotacao por estacoes, a
fim de favorecer o protagonismo discente e a aprendizagem colaborativa. A pesquisa ocorreu
em uma escola publica estadual de Manaus, capital do Amazonas, marcada pela
heterogeneidade do publico escolar e por desafios pedagégicos caracteristicos da rede publica.
Os dados analisados referem-se as percepgdes, ao engajamento € a
compreensdo dos alunos sobre o conteido de industrializacdo, observados ao longo do
desenvolvimento das atividades e expressos nas respostas ao questiondrio final. A andlise
permitiu identificar categorias emergentes relacionadas a aprendizagem, participacdo e

interacao entre os grupos.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Geografia na contemporaneidade exige uma pratica que va além da
simples transmissdo de contetidos, promovendo uma compreensao critica do espago vivido.
Cavalcanti (2010) ja apontava que a aprendizagem geografica precisa permitir ao aluno
interpretar o espaco como produto das relacdes sociais, econémicas e ambientais, rompendo
com a visdo restrita a memorizacao de nomes, mapas e localizacOes. Essa concepcao se
articula diretamente com a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, segundo a qual
novos conhecimentos s6 se tornam realmente compreendidos quando o estudante consegue
relaciona-los as experiéncias que ja possui e aos contextos que vivencia. Portanto,
compreender o estudante como sujeito ativo, capaz de construir significados a partir de sua
realidade, é condicdo essencial para qualquer proposta pedagdgica que busque desenvolver

autonomia e pensamento critico.

E a partir dessa compreensdo sobre como o estudante aprende que se fundamenta a
escolha pelas metodologias ativas. Bacich e Moran (2018) defendem que essas metodologias
representam uma mudanca estrutural no modo de organizar a aula: o estudante deixa de ser

receptor passivo e passa a assumir protagonismo por meio de praticas colaborativas, resolugao

de problemas, experimentacado e didlogo. Essa centralidade do estudante também dialoga com
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Libaneo (2012), para quE NA(Lelcr competéncias cognitivas, sociais e
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Assim, ao considerar a aprendizagem como processo dinamico, relacional e situado,
as metodologias ativas tornam-se coerentes com a necessidade de promover uma participagao
mais significativa dos estudantes do Ensino Fundamental II, especialmente em disciplinas

como Geografia, que trabalham diretamente com leitura de mundo.

Dentro desse conjunto de possibilidades pedagogicas, que sdao as metodologias
ativas, a rotacao por estacoes foi escolhida por oferecer um arranjo metodologico que
organiza a aula em multiplos espacos e tarefas, permitindo que os alunos circulem, interajam
e experienciem o conteido em diferentes linguagens. Horn e Staker (2015) definem essa
metodologia como uma forma de ensino hibrido capaz de articular atividades presenciais,
momentos de investigacao e situagdes de sintese, favorecendo o engajamento e o
acompanhamento mais proximo do ritmo individual dos alunos. Essa alternancia entre
estacOes, cada qual com uma abordagem especifica, estimula a atencdo, a curiosidade e a
emocao, elementos fundamentais para o aprendizado. Kenski (2013) reforca que a inovagao
metodoldgica ndao depende apenas do uso de tecnologias digitais, mas da capacidade do
professor de criar experiéncias diversificadas, socialmente relevantes e coerentes com o

objetivo da aula.

Nesse sentido, a rotacdo por estacoes é uma ferramenta que potencializa praticas
criativas mesmo em contextos com recursos limitados, como frequentemente ocorre em

escolas publicas amazonicas.

No contexto do ensino de Geografia, a escolha pela rotagcdo por estacdes ganha ainda
mais sentido. Freitas (2020) e Castellar (2005) destacam que a disciplina demanda o uso
integrado de diferentes linguagens: visual, cartografica, textual e ludica. Pois, cada uma delas
contribui para a formacao de habilidades especificas, como a leitura e interpretacdo de mapas,
a analise de fendmenos espaciais e a compreensdo de dinamicas territoriais. Ao possibilitar
que os alunos transitem entre atividades que envolvem mapas, videos, textos, jogos e debates,
a rotacdo por estagoes amplia as formas de aproximacdo do estudante com o conteudo,

criando pontes entre teoria e pratica e fortalecendo a compreensdo do espaco geografico como

realidade viva, concreta e multidimensional.
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ativas e potencialidades da TOfACaMPOT.EStALOEsn COmpreende-se que essa abordagem ndo é

apenas um recurso didatico, mas uma estratégia pedagdgica coerente com o papel formativo
da Geografia. Ela possibilita que o aluno se torne protagonista na construcao do
conhecimento, desenvolva habilidades colaborativas e compreenda o contetido de forma mais
significativa, especialmente em contextos escolares que demandam praticas inovadoras,

inclusivas e sensiveis as realidades regionais vividas nas escolas publicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreender as percepcoes dos estudantes sobre a metodologia de Rotagdo por
EstacOes, aplicou-se um questiondrio avaliativo ao final da aula, com o propésito de
dimensionar o nivel de motivacdo, interesse e aprendizagem dos estudantes ao participar da
pratica de metodologias ativas. As respostas, obtidas de uma turma de 30 estudantes do 7°
ano, revelam aspectos importantes sobre o interesse, a compreensio do conteido e o
engajamento dos participantes. Os dados evidenciaram um aumento significativo no interesse
e na motivacdo dos estudantes, pois a maior parte da turma classificou a aula como
interessante ou muito interessante, indicando que a proposta despertou curiosidade e

participagdo ativa.

A andlise das respostas sugere que a motivacao esteve associada a diferentes
elementos da dinamica: a possibilidade de circular entre estacoes, o uso de jogos e atividades
ludicas, o trabalho em grupo e a mudanca em relacdo a rotina tradicional das aulas, fatores
que aparecem como os mais mencionados pelos estudantes. Essa percepcdo dialoga com
Libaneo (2012), ao afirmar que métodos que favorecem a interacao e a cooperagao ampliam o
engajamento e estimulam o desenvolvimento de competéncias sociais; além disso, reflete o
que Bacich e Moran (2018) defendem ao argumentar que ambientes ativos promovem maior
protagonismo discente e tornam o estudante parte central do processo de aprendizagem.
Ademais, conforme Kenski (2013), experiéncias que rompem com a linearidade da aula
expositiva favorecem o envolvimento emocional e cognitivo dos alunos, tornando o

aprendizado mais significativo.

Assim, a motivacdo observada reflete diretamente o papel ativo assumido pelos
estudantes durante a atividade, elemento essencial das metodologias ativas e fundamental para

a construcao de aprendizagens mais duradouras e contextualizadas.

-
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maioria dos alunos tenha” Eﬂgggg% "dBOLEYACA0 - ou alguma impressdo inicial de

entendimento, quando perguntados especificamente sobre a compreensdao dos contetidos
propostos, a maioria respondeu ter entendido apenas algumas partes. Isso sugere que, apesar
de se sentirem engajados, a compreensdo efetiva dos contetidos da aula foi limitada. No
entanto, essa percepcdo era esperada, visto que era o primeiro contato dos estudantes com o
tema. Apesar de pouca compreensdo do tema sugerido, os estudantes conseguiram identificar
conceitos basicos, reconhecer elementos centrais da industrializacdo brasileira e estabelecer
relacdes iniciais entre os materiais trabalhados nas estagOes, indicando que houve

aprendizagem para um primeiro contato.

Além disso, demonstraram capacidade de colaborar entre si, participar das atividades
e acionar conhecimentos prévios durante as discussdes, o que mostra que, mesmo de forma
introdutdria, a metodologia contribuiu para construir uma base inicial de entendimento sobre

o conteudo.

A maioria dos estudantes demonstrou preferéncia clara pela rotacdo por estacoes em
comparacdo com a aula expositiva tradicional. Essa escolha se justifica por ser uma
metodologia ativa que, ao incentivar o trabalho em grupo, coloca os estudantes como
participantes ativos e protagonistas do processo, gerando maior aceitacdo e participacao. No
entanto, o fato de um pequeno niimero de estudantes ter manifestado preferéncia inicial pelo
estilo tradicional — justificada pelo habito com a passividade das aulas anteriores — ressalta a
importancia de diversificar as estratégias didaticas. Embora a turma tenha demonstrado total
adaptacao e adesdo as metodologias ativas nas sessOes subsequentes, a existéncia dessa
minoria demonstra que a alternancia entre métodos é crucial para atender a todos os perfis de
aprendizagem e para auxiliar na transicdo de estudantes habituados a passividade. Em tltima
analise, essa preferéncia geral reforca a urgéncia de repensar praticas de ensino que

transformem os estudantes em sujeitos ativos na construcao do conhecimento geografico.

As respostas dos estudantes mostraram que as estacdes mais apreciadas foram aquelas
que envolveram atividades praticas, dinamicas e colaborativas, especialmente o caga-palavras,
a pintura do mapa temadtico e o video explicativo. Essas propostas se destacaram por
favorecerem a participacdo ativa, o uso de cores, a ludicidade, a criatividade e o trabalho em

equipe, fatores que, conforme apontam Moran e Kenski, ampliam o engajamento ao conectar

o estudante a tarefa por meio de desafios significativos e experiéncias sensoriais. A
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protagonistas das proprias aprntizagens . coniipiiiido para manter o interesse ao longo das
estacOoes. Em contraste, a estacdo menos apreciada foi a de leitura orientada e reflexdo
coletiva, possivelmente por exigir maior concentracdo, por envolver menos elementos visuais
e por ser percebida como menos dinamica em comparacdo as demais. Essa diferenca de
preferéncia oferece pistas valiosas para o aprimoramento das proximas praticas pedagdgicas,
como incluir recursos visuais, perguntas guiadas mais claras ou textos mais curtos, de modo a
tornar a leitura mais acessivel e motivadora ao publico do 7° ano. Assim, compreender as
estacOes favoritas e as menos envolventes contribui para ajustar a proposta e potencializar o
aprendizado nas proximas aplicacoes da metodologia.

Nas respostas abertas, os alunos apresentaram sugestoes importantes sobre como tornar
as aulas ainda mais interessantes e produtivas. A gestdo do tempo foi um dos pontos mais
mencionados, ja que muitos relataram dificuldades em administrar os 15 minutos destinados a
cada estacao, o que levou alguns a nao concluirem completamente as atividades. Essa
percepcao se refletiu na necessidade de intervencées frequentes por parte da dupla de bolsistas
do PIBID, tanto para estimular o cumprimento do tempo quanto para controlar momentos de
dispersdao. Além disso, os estudantes destacaram o desejo de trabalhar com ainda mais
atividades ludicas e jogos educativos, uma demanda prontamente acolhida, sendo incorporada
na aula de rotagdo por estagOes seguinte, que passou a incluir novas propostas interativas. Tais
sugestOes revelam a importancia de escutar as percepcoes dos alunos para aperfeicoar as
praticas pedagdgicas, valorizando a construcdao conjunta do processo de ensino. Nesse
sentido, as contribuicdes dos estudantes reforcam o papel do professor reflexivo e mediador,
capaz de reorganizar tempos, adaptar estratégias e ajustar a metodologia a partir das
necessidades reais da turma, fortalecendo a aprendizagem e promovendo um ensino mais
participativo e significativo.

De modo geral, os resultados obtidos a partir da aplicacdo da metodologia de Rotacao
por Estacdes evidenciam que a proposta contribuiu significativamente para promover uma
aprendizagem mais participativa, motivadora e alinhada as necessidades dos estudantes do 7°
ano. As analises revelaram niveis elevados de interesse e engajamento, demonstrados pelas
preferéncias pelas atividades praticas e colaborativas, bem como pela motivacdo gerada pelo
dinamismo das estacoes. Embora a compreensao inicial dos conteudos tenha sido parcial,o
que era esperado para um primeiro contato — os estudantes conseguiram identificar conceitos

fundamentais, mobilizar conhecimentos prévios e estabelecer relacGes entre as atividades,

indicando que a metodologia favoreceu a construcao de uma base sélida para aprendizagens
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posteriores. Esses resultadENiALrlrc)m os objetivos do trabalho, ao mostrar

que metodologias ativas podelyiorhar eussiidanie protagonista do processo de aprendizagem
e ampliar sua participacdo em sala de aula. Além disso, as sugestdes apresentadas pelos
proprios alunos reforcam a importancia de praticas docentes reflexivas e abertas ao dialogo,
apontando caminhos para novas intervences, como a ampliacdo de atividades ltdicas, o
aperfeicoamento da gestdo do tempo e a adaptacdo das propostas as caracteristicas de cada
turma. Assim, a experiéncia confirma o potencial da Rotacdo por Estacdes como estratégia
didatica para o ensino de Geografia, além de abrir possibilidades para futuras pesquisas e
aplicacdes que aprofundem os impactos dessa metodologia no desenvolvimento cognitivo e

socioemocional dos estudantes.

Figura 01 — Distribuicdo das estagdes na sala Figura 02 — Estacao com uso da tecnologia
de aula

Fonte: os autores (2025) Fonte: os autores (2025)

Apesar de a sala ndo dispor de uma estrutura ideal para a realizacao de metodologias
ativas e trabalhos em grupo, foi possivel desenvolver a atividade com éxito. Essa experiéncia
evidencia que, embora o ambiente fisico seja um aspecto que ndo pode ser negligenciado ao
planejar praticas pedagdgicas mais dinamicas, o professor pode e deve realizar os ajustes

necessarios para adaptar o espaco as demandas da proposta. Assim, mesmo em condi¢Ges
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com a rotacao por estacdes evidenciou o potencial das metodologias
ativas para tornar o ensino de Geografia mais dinamico, participativo e significativo. Ao
diversificar as formas de aprender, o método favoreceu o protagonismo dos estudantes e
possibilitou que conceitos abstratos fossem compreendidos de maneira mais concreta e

contextualizada.

Mesmo em um contexto de recursos limitados, como o das escolas publicas da rede
estadual de Manaus, a metodologia mostrou-se viavel e eficaz, demonstrando que a inovagao

pedagdégica depende mais de planejamento e criatividade do que de infraestrutura tecnolégica.

A escuta das percepcoes dos alunos foi essencial para o aprimoramento da pratica
docente, apontando a necessidade de ajustes no tempo das atividades e de maior integracao
entre as estacoes. A reflexdo conjunta entre professora supervisora e bolsistas do PIBID
permitiu identificar caminhos para aprimorar futuras experiéncias e consolidar a formacao

docente baseada na pesquisa e na pratica reflexiva.

Conclui-se que a rotacao por estacdes pode contribuir significativamente para a
formacdo de estudantes mais autdonomos, criticos e participativos, além de fortalecer a relacdo
entre teoria e pratica no ensino de Geografia. Recomenda-se, para futuras experiéncias,
ampliar o tempo de cada estagdo, incluir recursos digitais e continuar explorando
metodologias que valorizem o dialogo, a colaboracao e a diversidade de ritmos e estilos de

aprendizagem.
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