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RESUMO

Este estudo tem como objetivo relatar as experiéncias desenvolvidas pelo Nucleo do
Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/Lingua Portuguesa, realizado na Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdao Central - FECLESC, referentes a aplicacao da
Educacdo Midiatica ao Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, anos finais, nas
Escolas-campo do Municipio de Quixada-CE. Partimos da hipdtese de que a utilizacdao de
tecnologias midiaticas estimula a criatividade; a participagdo ativa dos alunos; o
desenvolvimento de habilidades digitais proporcionando uma abordagem inovadora e
dindmica para os discentes. A pertinéncia do estudo também decorre da urgéncia em inserir
recursos tecnologicos no espaco escolar de maneira inclusiva e situar a Educacao Midiatica no
contexto das metodologias ativas de modo a contemplar diferentes perfis de aprendizagem e
atender as necessidades educacionais especiais, aproximando o processo pedagogico do
universo sociocultural dos estudantes. Nessa direcdo, nos conectamos diretamente com a
educacdo problematizadora, baseada no dialogo e na reflexdo critica proposta por Freire
(1974), diretamente alinhada ao protagonismo discente, promovido pelas metodologias ativas,
proposta por Moran (2015). A proposta metodoldgica incluiu o uso de plataformas digitais,
aplicativos interativos e a criacdo de produtos multimodais — como podcasts e blogs —
aplicados a atividades de leitura, produgdo e andlise de textos, em consonancia com a no¢ao
de cibercultura e aprendizagem colaborativa desenvolvida por Lévy (1999). As acoes foram
implementadas junto a turmas do ensino fundamental, anos finais, em formato hibrido,
buscando ampliar a participacdo dos estudantes, desenvolver competéncias digitais e
linguisticas e estimular habilidades socioemocionais. Espera-se, como resultado, além de
maior engajamento, autonomia e interacao entre professores e alunos, fortalecer um ambiente
de aprendizagem democratico e inclusivo.
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1. INTRODUCAO

A incorporacdo de tecnologias midiaticas aos processos de ensino e de aprendizagem
tem se configurado como uma exigéncia contemporanea, sobretudo, em contextos escolares
nos quais os estudantes estdo imersos em praticas culturais digitais diversas. No ambito da
formacgdo inicial de professores, essa demanda ganha ainda maior relevancia, uma vez que
cabe aos futuros docentes desenvolver competéncias pedagdgicas, criticas e técnicas para
atuar em um cenario educacional cada vez mais mediado por linguagens hibridas, multiplas

plataformas e dindmicas interativas.

Este artigo apresenta e analisa uma experiéncia desenvolvida pelo Ntcleo
PIBID/Lingua Portuguesa da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdao Central
(FECLESC/UECE), no municipio de Quixada—CE, voltada a implementacdao de acdes de
Educacdo Midiatica no Ensino Fundamental Anos Finais. Nosso objetivo é compreender os
efeitos pedagdgicos, socioculturais e formativos decorrentes do uso de tecnologias digitais e

praticas multimodais em atividades de leitura, escrita e analise linguistica.

Partimos da hipétese de que a integracdo consciente e planejada de recursos midiaticos
como podcasts, blogs, narrativas digitais, producdo multimodal, favorece o engajamento dos
alunos, amplia suas competéncias digitais, estimula a criatividade e fortalece uma postura
ativa e critica diante dos processos comunicativos, nos termos defendidos por Freire (1974),
Moran (2015) e Lévy (1999). A proposta dialoga, ainda, com os principios da BNCC (2018),

especialmente no que se refere aos multiletramentos e a cultura digital.

A relevancia desta investigacdo é dupla: contribui para a formagdo inicial de
professores, ao colocar bolsistas em contato direto com praticas docentes inovadoras, e para a
ampliacdo do repertorio didatico nas escolas publicas promovendo praticas inclusivas e

contextualizadas.

2. REFERENCIAL TEORICO
Nesta secdo, apresentamos o referencial teérico que fundamenta a discussao proposta
neste estudo. O objetivo é construir uma base conceitual que permita compreender os

elementos pedagogicos, tecnoldgicos e criticos envolvidos na experiéncia analisada. Para isso,
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desses estudos, articuladas de forma integrada, sustentam a andlise desenvolvida e permitem

problematizar os caminhos, tensdes e potencialidades da intervencao realizada.

2.1 Educacdo midiatica como pratica critica

A presenca das midias digitais no cotidiano escolar demanda uma fundamentagao que
combine perspectivas criticas sobre educacdo, propostas metodoldgicas centradas no
estudante e nocOes da cultura digital que iluminem praticas colaborativas e multimodais.
Neste artigo, articulamos contribuicoes de Paulo Freire, José Moran, Pierre Lévy, Roxane
Rojo, Luiz Antoénio Marcuschi, Mikhail Bakhtin, Luiz Carlos Travaglia e Tomaz Tadeu Silva,

buscando, de modo integrado, sustentar e problematizar a intervencgao realizada.

Freire (1974) oferece o fundamento politico-pedagdgico: a educacao como pratica da
liberdade, em que o dialogo e a problematizacao da realidade constituem o ponto de partida
para a construcdo do saber. Em ambientes mediados por tecnologias, a leitura critica das
midias passa a ser extensdao dessa “leitura do mundo”, pois os estudantes precisam interpretar
tanto os conteuidos verbais quanto as formas de mediacdo, os interesses subjacentes e os
regimes de visibilidade que as plataformas promovem. Assim, a Educacdao Midiatica, quando
orientada por uma perspectiva freireana, ndo se reduz a instrumentalidade; converge para a

formacdo de sujeitos capazes de intervir criticamente na esfera publica.

Moran (2015) complementa essa visao ao defender metodologias ativas que colocam o
estudante no centro do processo de aprendizagem. Projetos, oficinas, resolucao de problemas
e atividades colaborativas promovem autoria e responsabilidade, condi¢cdes necessarias para
que a producdo de conteidos midiaticos pelas turmas seja pedagdgica e intencional. Moran
destaca a importancia de situacoes reais de producdo e de circulagdo de sentido, elementos
que alinham o trabalho com podcasts e blogs as finalidades educacionais de aprofundamento

conceitual e social.

No que diz respeito a nogao de cibercultura de Lévy (1999) podemos compreender a
dimensdo comunicativa mais ampla: as tecnologias permitem formas distribuidas de
conhecimento e a emergéncia da inteligéncia coletiva. No contexto escolar, essa perspectiva
justifica atividades que favorecam a cooperagao e o compartilhamento de saberes entre pares,

por exemplo, quando alunos se ajudam a dominar ferramentas de edicdo ou a revisar roteiros
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Rojo (2012) e Travaglia (2011) aproximam o debate dos conceitos de
multiletramentos e de linguagem como pratica social. Rojo tem insistido que a escola precisa
dialogar com as multiplas literacias cotidianas (visuais, digitais, sonoras), enquanto Travaglia
ressalta que o trabalho com a lingua deve partir dos géneros sociais que os alunos
efetivamente vivenciam. Esses aportes legitimizam o uso de géneros digitais (postagens,
podcasts, vlogs) como objeto didatico, preservando a exigéncia de andlise sobre finalidade,

interlocutores e procedimentos de textualizagao.

Nao devemos deixar de mencionar Marcuschi (2008, 2010), pois sua abordagem dos
géneros textuais e dos processos de textualizacdo mostra que o0s géneros emergentes em
ambientes digitais sdo formas socialmente reconhecidas de acdo comunicativa. Ao produzir
um podcast, por exemplo, o estudante aprende a executar uma pratica social (pesquisar,
elaborar roteiro, modular a voz, editar e publicar) que possui regras discursivas e funcionais
proprias. Marcuschi chama a atencdo para a necessidade de trabalhar explicitamente essas
regras e para o papel da retextualizacdo nos processos de ensino: o deslocamento entre fala,

escrita e meios digitais é um potencial pedagogico se mediado reflexivamente.

A perspectiva bakhtiniana (Bakhtin, 1986) sobre dialogismo e heteroglossia
complementa essa leitura: qualquer enunciado é resposta e antecipagdo de outros enunciados,
situado em praticas sociais e em posicionamentos enunciativos. Trabalhar com midias
implica, portanto, ensinar a considerar vozes, pontos de vista e efeitos de sentido, bem como a

natureza polifénica dos textos multimodais.

Por fim, Silva et al. (2008) sustentam a dimensao curricular e politica: o curriculo deve
promover criticidade, participacdo e justica social. A Educacdo Midiatica, integrada a
metodologias ativas e a uma formacao docente reflexiva, pode contribuir para um curriculo
que valorize agéncia e inclusdo, desde que acompanhado de politicas de suporte técnico e
formacdo continuada. Em suma, o referencial aqui combinado sustenta a hipétese de que
praticas midiaticas e metodologias ativas, mediadas por um projeto pedagdgico critico,

promovem aprendizagens significativas e cidadas.

3. METODOLOGIA
Nesta secdo, discutimos a metodologia que norteou esta pesquisa e producao dos

dados que serdo discutidos neste estudo.
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2.1 Natureza da pesquisa E NALI c

Este estudo caracteriza-sercomecidmaicpesquisasqualitativa, de natureza descritivo-
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analitica, configurada como um relato de experiéncia com principios de pesquisa-acdo. A
pesquisa-acdo é adequada ao contexto do PIBID, pois pressupde planejamento, intervencao,
observacao e reflexdo coletiva sobre a pratica pedagégica. Conforme destaca Thiollent, a
pesquisa-acao envolve “um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a resolucao de um problema coletivo,
no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacao ou do problema estdo

envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent, 2008, p. 16).
2.2 Contexto da intervencao

A atividade foi e ainda esta sendo desenvolvida na Escola de Ensino Fundamental José
Juca, da rede municipal de Quixada—CE, com estudantes do 6° ao 9° ano. As turmas sao
compostas por alunos com diferentes niveis de proficiéncia leitora, mas de perfis
socioeconomicos muito semelhante. Em ambos os contextos, observou-se baixa familiaridade
com praticas de escrita mais elaboradas, embora houvesse grande adesdao a redes sociais,

aplicativos e conteido multimidia.
2.3 Etapas do trabalho
A intervencao foi organizada em quatro etapas principais:

1. Diagnostico e escuta inicial: observacdao participante, aplicacdao de atividade
diagnostica de leitura multimodal e rodas de conversa sobre midias consumidas pelos
estudantes.

2. Planejamento colaborativo: elaboracdo de sequéncias didaticas articulando leitura,
analise linguistica e producdo multimodal, desenvolvidas por bolsistas do PIBID e
supervisores.

3. Implementacdo das atividades: producdo de podcasts, blogs tematicos, analise de
videos curtos e criacdo de narrativas digitais.

4. Avaliacdo e reflexdo: rodas avaliativas, autoavaliacdo dos estudantes, fichas de

acompanhamento e reunides entre bolsistas e docentes.
2.4 Instrumentos de registro e analise

Utilizamos diarios de campo, registros de aula, portfélios dos estudantes e produtos

multimodais criados pelas turmas. A andlise seguiu duas categorias amplas:
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IX Semindrio Nacional do PIBID

a partir dos produtos criados.

A seguir, apresentamos os resultados e discussdes produzidos a partir desse caminho

metodologico.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades implementadas no ambito do PIBID produziram evidéncias qualitativas
consistentes, confirmando, em grande medida, as hip6teses iniciais sobre o potencial
formativo da educagdo midiatica critica. Os registros (diarios reflexivos, materiais produzidos,
observagoes de aula e relatos dos bolsistas) permitiram identificar dimensdes que dialogam

diretamente com os fundamentos tedricos adotados.
4.1 Engajamento e protagonismo discente

Observou-se um incremento expressivo no engajamento dos estudantes, especialmente
nas turmas que participaram das oficinas de producdo de podcasts e de blogs tematicos.
Alunos que antes se mostravam pouco participativos passaram a assumir papéis especificos
— roteiristas, locutores, editores ou curadores de conteudo — e a negociar responsabilidades
dentro das equipes. Esse movimento confirma a perspectiva de Moran (2015), segundo a qual
metodologias que convocam autoria e experiéncia ativa produzem maior envolvimento e

favorecem aprendizagens integradas.

Além disso, a escuta das percepcoes iniciais e a valorizacdo dos saberes prévios dos
estudantes, realizadas por meio de rodas de conversa, reforcaram a motivacdo para a
realizacdo das tarefas, alinhando-se ao pensamento freireano de que a aprendizagem se
fortalece quando parte das experiéncias e da realidade dos sujeitos. A pratica dial6gica, nesse
sentido, ampliou o sentido coletivo da producdo e reforcou a pertinéncia cultural das

atividades.
4.2 Desenvolvimento de competéncias digitais e linguisticas

As producdes multimodais revelaram avangos significativos no dominio de
competéncias linguisticas e digitais. No plano textual, identificaram-se melhorias na
organizacdo argumentativa, no respeito as especificidades dos géneros e na coesdo entre as

partes dos roteiros e postagens. Tais avancos evidenciam o papel da mediacdo explicita sobre
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0s géneros, aspecto sublinhado ENJA(E)I@ quem a reflexdo sobre usos sociais

da linguagem favorece a transferénciatdesaberes ientretmedalidades.
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No campo tecnolégico, os estudantes demonstraram dominio basico de edicao de
audio, uso de plataformas de hospedagem, criacao de layouts simples e gestdo das etapas de
publicacdo. O cuidado crescente com verificacdo de fontes, créditos e andlise critica da
informacgdo aponta para o fortalecimento da leitura critica das midias — dimensdo essencial

da educagdo midiatica contemporanea.
4.3 Interacao colaborativa e inteligéncia coletiva

A dindmica de trabalho em grupo e o compartilhamento de tutoriais entre pares
constituiram exemplos de inteligéncia coletiva (Lévy, 1999). Além dessa constatacao inicial,
os registros evidenciam que a colaboracdo emergiu nao apenas como estratégia de resolucao
de tarefas, mas como pratica cultural propria dos ambientes digitais. Conforme argumenta
Pierre Lévy (1999), a inteligéncia coletiva se efetiva quando cada participante coloca suas
competéncias singulares a servico do grupo, ampliando o potencial cognitivo da coletividade.
Isso se manifestou, por exemplo, quando estudantes com dominio avancado de softwares de
edicdo auxiliaram colegas menos experientes, instaurando uma dinamica horizontal de

circulagdo de saberes.

A mediacao dos bolsistas, ao incentivar a troca entre pares, aproximou-se da
concepc¢ao bakhtiniana de dialogismo (Bakhtin, 2003), segundo a qual o conhecimento se
constitui nas interacOes sociais e na responsividade entre o0s  sujeitos.
Assim, a experiéncia mostrou que praticas digitais colaborativas possibilitam superar a l6gica
transmissiva e favorecem uma ecologia de aprendizagem em que autoria, cooperacdao e

dialogo se entrelacam.
4.4 Formacao inicial dos bolsistas

Os bolsistas relataram ganho em competéncias de planejamento, avaliagdo formativa e
mediacdo pedagdgica. A vivéncia pratica favoreceu uma postura investigativa e reflexiva que
dialoga com a formacdo freireana, ao transformar a pratica em objeto de andlise e
aperfeicoamento. Nesse sentido, a experiéncia reforcou o papel do PIBID como espaco
privilegiado de iniciacdo a docéncia, permitindo que os licenciandos enfrentassem situacdes

reais de sala de aula e desenvolvessem autonomia profissional progressiva (Diniz-Pereira,
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2011). O exercicio constante dENAt,I@r e refletir, tipico da pesquisa-acao,

contribuiu para a constituicao de umeridentidade decentecritica e politicamente situada.
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Além disso, os bolsistas relataram que a mediacdo de praticas de Educagdo Midiatica
— como orientar alunos na checagem de informag0es, auxiliar na roteirizacdo de podcasts e
discutir critérios de qualidade textual — reforcou sua compreensdo sobre o papel ético e
politico do professor na cultura digital. Como sublinha Rojo (2012), atuar pedagogicamente
em ambientes multimodais exige do docente tanto dominio técnico quanto sensibilidade para
promover leituras criticas, colaborativas e dialdgicas.
Desse modo, a formacdo inicial proporcionada pelo projeto extrapolou o fazer técnico,
constituindo-se como exercicio de reflexdo sobre a docéncia e sobre o lugar do professor na

sociedade contemporanea.
4.5 Limitacoes e desafios

Persistiram problemas de infraestrutura (acesso instavel a internet, nimero insuficiente
de equipamentos) e heterogeneidade de habilidades digitais entre os estudantes. Além disso,
emergiu resisténcia inicial por parte de alunos mais timidos diante de gravacOes. Esses
desafios apontam para a necessidade de politicas institucionais mais robustas que garantam
condi¢cGes materiais e tecnoldgicas adequadas para o desenvolvimento de praticas de
Educacdao Midiatica. Como destaca José Moran (2015), inovacdo pedagdgica depende nao
apenas de metodologias ativas, mas de um ecossistema que favoreca experimentacao,

colaboragao e uso pedagdgico critico das tecnologias.

A heterogeneidade de competéncias digitais — comum em escolas publicas brasileiras
— revelou, ainda, a urgéncia de acOes de letramento digital mais sistematicas e continuas,
conforme defendem Travaglia (2011) e Rojo (2012), que ressaltam a importancia de praticas
que integrem linguagem, tecnologia e criticidade.
Outro desafio foi o receio de exposicao publica manifestado por alguns estudantes, sobretudo

nas primeiras gravagoes.

Esse aspecto dialoga com Bakhtin (1986), ao considerar que a producgao discursiva
implica assumir uma posicdo responsiva diante do outro, o que pode gerar inseguranga em
sujeitos pouco habituados a praticas de autoria publica.
Superar tais desafios requer tempo, acompanhamento sensivel e, sobretudo, a construgdo de
uma cultura escolar que reconheca o erro, a tentativa e o processo colaborativo como

dimensoes legitimas da aprendizagem.

+
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O relato de experiéncia apresentado evidencia que a Educacao Midiatica, quando
integrada a metodologias ativas e sustentada por um referencial critico, constitui uma via
potente para ressignificar praticas de ensino de Lingua Portuguesa. As acoes desenvolvidas no
ambito do PIBID/FECLESC revelam que a incorporacdo consciente das midias digitais
amplia oportunidades de participacdo, autoria, leitura critica e colaboragdo entre os
estudantes, reafirmando a centralidade da dialogicidade freireana como principio orientador

da pratica pedagogica.

Os resultados demonstram que praticas de produc¢dao multimodal — como podcasts,
blogs e roteiros colaborativos — contribuem para deslocar o foco da transmissdo de contetido
para uma pedagogia da participacdo. Ao aproximar a escola da realidade sociocultural dos
estudantes e promover a circulacdo de saberes em rede, essas praticas fortalecem tanto o
desenvolvimento de competéncias linguisticas quanto a formacado critica para a cidadania

digital.

Recomenda-se, para além da continuidade das acdes, investimentos estruturais que
garantam a sustentabilidade do trabalho com tecnologias — incluindo conectividade estavel,
equipamentos adequados e politicas de incentivo ao uso pedagégico das midias. Além disso,
evidencia-se a importancia de processos permanentes de formacdo docente que articulem
teoria e pratica, de modo que professores em formacdo e em servico possam compreender,

experimentar e avaliar pedagogias digitais criticas.

Ademais, estudos futuros podem aprofundar dimensoes ainda pouco exploradas, como
a analise longitudinal dos impactos da Educacdo Midiatica nas competéncias de leitura critica
e producdo textual, investigacGes comparativas entre diferentes realidades escolares e
pesquisas que incluam a percepcdo das familias e da comunidade sobre a integracdo das
midias ao curriculo. Tais caminhos podem ampliar a compreensdo sobre o potencial
transformador da Educacdo Midiatica na formacao de leitores e produtores de textos capazes

de atuar de forma critica, ética e criativa na cultura digital contemporanea.
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