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RESUMO

Este relato de experiéncia, vinculado ao PIBID do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Tocantins — Campus de Miracema do Tocantins, apresenta as agdes desenvolvidas pelos bolsistas na
Escola Francisco Martins Noleto, tendo como foco a utilizacdo da leitura compartilhada como
estratégia pedagdgica para favorecer o desenvolvimento critico e a aprendizagem de alunos do Ensino
Fundamental. O trabalho fundamenta-se nas contribui¢cées de Solé (1998), para quem o ensino de
estratégias de compreensao leitora deve promover a construcdo e o uso de procedimentos transferiveis
a multiplas situacGes de leitura, e na concepcao de educacdo como pratica social que valoriza o
conhecimento prévio e as vivéncias dos estudantes. Considera-se especialmente relevante o contexto
sociocultural em que estdo inseridos, marcado por vulnerabilidade social e dificuldades de leitura. A
metodologia consistiu na observagdo participante e na atuacdo direta dos bolsistas em sala de aula,
planejando e conduzindo atividades de leitura compartilhada que estimulassem a participacao ativa, a
valorizacdo das experiéncias dos alunos e o dialogo critico. Os resultados evidenciaram avangos na
compreensdo leitora, maior envolvimento dos estudantes nas atividades e fortalecimento do vinculo
entre alunos e professores em formacgdo. A pratica permitiu identificar e intervir nas principais
dificuldades, estimulando o desenvolvimento de competéncias linguisticas, sociais e cognitivas. Além
disso, contribuiu para a formacdo docente dos pibidianos, ao integrar teoria e pratica, desenvolver
habilidades de planejamento e mediacdo pedagdgica e promover a reflexdo critica sobre o papel da
leitura na formacdo cidada. Conclui-se que a leitura compartilhada se mostra uma estratégia eficaz
para o ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental, sobretudo em contextos desafiadores, ao
possibilitar a inclusdo, o protagonismo estudantil e a construcao de saberem significativos.

Palavras-chave: Leitura Compartilhada; Ensino Fundamental; Formacdo Docente; Residéncia
Pedagogica.

INTRODUCAO

A experiéncia descrita neste trabalho diz respeito a pratica da leitura compartilhada
(SOLE, 1998) vivenciada pelos alunos do Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo a
Docéncia - PIBID da UFT — Campus de Miracema durante as aulas ministradas para turmas
de ensino Fundamental da Escola Francisco Martins Noleto, nesta cidade, com as turmas do
1° ao 4° ano vespertino. O citado programa tem como niicleo de estudos a “alfabetizacao” que
é visto como o processo de aprender/ensinar a ler e escrever. Ressaltando tal afirmacao,

Assim, é imprescindivel que o professor seja um pesquisador, com o intuito de encontrar




novas praticas pedagogicas q\EJNiALi@o e o desenvolvimento do aluno

almejado nos documentos oficiaisc{BRASId9981.BNCC, 2017). Nessa perspectiva, em
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torno da edificacdao do professor pesquisador em um processo de ensino/aprendizagem do

contribuir no ensino da leitura sistematica, desta maneira, busca responder o questionamento
em torno da pergunta: como ensinar a ler aqueles que ndo acreditam que conseguem ler? Uma
das concepg¢Oes mais usuais €, mostrar ao aluno a capacidade que ele possui em aprender a ler
e que fora do processo e problemas sociais vividos por elas, aprender a fazer uso da leitura
também é uma ferramenta de na contribuicdo da leitura para resolucdo desses problemas

sociais vividos pelos alunos. Segundo Bréikling, (2004, p. 62) assevera que:

Aquela em que alunos e professor leem junto um mesmo texto e apresentam
suas ideias e impressdes acerca do que foi lido - tem como finalidade de
formar leitores, "ensinar a ler, ou seja, criar condigdes para que as estratégias
de atribuicdo de sentido (sejam relativas a mobilizacdo de capacidades de
leitura, ou utilizacdo de determinados procedimentos e desenvolvimento de
comportamentos leitores) sejam explicitadas pelos diferentes leitores,
possibilitando, dessa forma, que uns se apropriem de estratégias utilizadas
por outros, ampliando e aprofundando sua proficiéncia leitora pessoal"
(BRAKLING, p.62, 2004).

Partindo deste pressuposto, a autora possibilita entender que a leitura realizada em
conjunto possibilita melhor compreensdo e estabelece uma relagdo de igualde em torno do
assunto abordado. Fazer uso da leitura o conhecimento tido por meio dela conduz o aluno a
deter o poder de mudar sua vida e sua situacao social. E foi com essas situacdes sociais que os
alunos do Pibid de pedagogica em Miracema se depararam, pois encontraram alunos mais
agressivos, e que estavam voltado para a realidade pés-pandemia e na maioria deles,
descrentes com sua mudanga social, observa-se que o trabalho desenvolvido por eles foi além
do processo de decodificar, muitos deles aprenderam a verdadeira razao de ser professor com
as dificuldades de trabalhar em escola da periferia de uma cidade do interior, pois la eles
encontraram como dificuldade a resisténcia, a desobediéncia e o desrespeito com o docente,
tudo isso, foi enfrentada nessa realidade vivida pelos pibidianos de Miracema. Desta maneira,
pude observar que os pibidianos em pedagogia tiveram trabalho muito arduo, pois a maior
dificuldade ndo era o ndo saber ler e sim, o resistir a aprender a ler e compartilhar essa leitura.
Desta forma, eles partiram para o processo de letramento, no qual faz com que os alunos da
escola municipal desenvolvam nas aulas de leitura outras habilidades intrinsecas e

desenvolvidas durante as aulas, pois a escola é situada em uma area periférica da cidade, e os




alunos possuem um conhecimento e vivencia sociais ﬂue os fazem amadurecerem cada vez
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mais cedo e nesse processo, a leitura e a escrita é deixada de lado, de forma que as vozes nao
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sdao ouvidas. Com isso, eles obtiveram maiores resultados, ao buscar trabalhar com texto que
aproximavam da realidade dos alunos.
E tida como um modelo para se alcangar um leitor proficiente pressupde compreender
os grandes desafios e mudancas enfrentados por ele, pois as dificuldades em relacdo a leitura
estdo relacionadas aos problemas que afetam o sistema educacional brasileiro em um contexto

sociocultural mais amplo, pois como afirma Faraco (2014, p. 2),

Somos ainda, entdo, uma sociedade com baixo indice de escolaridade e, claro, baixo
indice de letramento. Nossas relagdes com a linguagem escrita e com a cultura
letrada sdo ainda muito limitadas. Ha claras dificuldades com a leitura e
compreensdo de textos;

Na primeira fase do ensino, muitos alunos possuem diversas dificuldades no processo de
ensino/aprendizagem na construcdo de sentidos na atividade de leitura, sendo que, na maioria das
vezes foi percebido nesse ano, que alguns alunos estdo chegando ao final do Ensino Fundamental
I lendo silabando ou com dificuldade, diferente do ano passado que apresentavam maiores
dificuldades. Essa realidade evidencia uma problematica enfrentada pelos professores dessa
modalidade, no que se refere ao processo de apropriacdo e desenvolvimento da competéncia
escritora, pois aqui existe uma preocupacdo questionavel com o simples ato de codificar e
decodificar. Desta forma a linguagem ocorre de dentro para fora, como se apenas o som que a

fala emite fosse importante, a lingua é um produto pronto e acabado. Assim,

a lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estavel
(Iéxico, gramatica, fonética), apresenta-se como um depdsito inerte, tal como
a lava fria da criagdo linguistica, abstratamente construida pelos linguistas
com vistas a sua aquisi¢cdo pratica como instrumento pronto para ser usado
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992[1929], p. 72- 73).

Nesse sentido, a leitura é entendida como expressdao do pensamento, que segundo
Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 482), tem como principio para o ensino no contexto
educacional, “as regras da gramatica normativo-prescritiva, [as quais] expressam uma

13

obrigacdo e uma avaliacdo de certo e errado”. Sendo assim, sob essa perspectiva, “a
concepgao que se tem da lingua é aquela que valoriza a forma de falar e escrever da norma

culta ou variedade padrdo, [o aprendizado é reduzido] a normatizacdao da gramatica”. No




entanto, sei que a aprendizageiNeAkWolvendo leitura, escrita, oralidade e

analise linguistica, o ensino decgraméaticaiedesecontextualizada, com frases soltas nao
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desenvolve habilidades de leitura e escrita.

Pensando nesse processo, pude observar os trabalhos realizados pelos pibidianos, e
uma das duplas me chamou a atencdo, foram os pibidianos Pedro Paulo Pereira Reis e
Marionemes G. da Silva, pois desenvolveram o trabalho voltado para as estratégias de leitura
(SOLE, 1998) com base na perspectiva da leitura compartilhado do texto: “Quem soltou o
Pum?”. Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 479), de acordo com o0s pressupostos tedricos do
Circulo de Bakhtin, consideram que a linguagem é determinada pelo momento social e
histérico, “demonstrando o carater dinamico ao considerarem os paradigmas existentes nos
momentos ideoldgicos”. Assim, diante da proposicao dos autores, é relevante conhecer as trés
concepgoes distintas da linguagem, as quais se concretizam em momentos histérico-sociais
distintos.

Nesse contexto, a leitura para Fuza, Ohuschi e Menegassi é

resultado da interagcdo entre leitor-texto-autor, que sdo responsaveis pela
construcdo dos significados do texto e pela producdo de sentidos. A leitura
ndo é tida apenas como uma pratica de extracdo, haja vista que implica
compreensdo e conhecimentos prévios que sao constituidos antes mesmo da
leitura (FUZA, OHUSCHI, MENEGASSI, 2011, p. 494).

Assim, compreendo que a leitura promove a interacdao entre o leitor e o texto. Para
Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 494), “compreensdo através das trocas de
conhecimentos e informacGes realizadas pelos participantes do discurso [...], promovida pela
discussdo e pelo didlogo, [demonstra] o ponto de vista e a reflexdo de cada sujeito sobre o

material lido, [ou seja, ocorre a] leitura critica”.

Por fim, a partir da visdo de Geraldi (1984) entendo que, quando o sujeito interage,
significa que é uma prética social, que a linguagem ndo é um processo individual, mas um
processo coletivo, social e historico, é dos outros e é para 0os outros e é com 0s outros que ela
se materializa pela interacdo verbal. Assim, as interacdes ocorrem no interior de um vasto
contexto social, histérico e ideoldgico, nessa ligagdo com o interior e o social, a linguagem

admite interferéncias, controles e determinagdes.

E nesse cenario de ressignificacdo que um novo paradigma é posto em cena, pois é

preciso considerar o sujeito dentro de um contexto sociocultural e acima de tudo, que o
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sentido é construido por intermE) NAtI@/amente nele. Esse novo paradigma

¢ denominado de Letramento, que-eriticacveementecarpratica da leitura e escrita pensadas
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apenas como habilidade técnica, neutra, estatica e/ou universal situada no interior dos

individuos.

Este relatério esta fundamentado dentro do processo teérico-metodologicamente, nos
postulados tedricos do Circulo de Bakhtin sobre a concepcao da linguagem como interacao
verbal, considerando-se a leitura como pratica social de trabalho, conforme Solé (1998),
Freire (2008), Geraldi (2002), Menegassi (2011), Fuza (2011), Soares (2005), Freire (1987),

Ohuschi (2011), dentre outros pesquisadores.

METODOLOGIA

Os alunos do programa foram colocados frente a pratica de leitura compartilhada
(SOLE, 1998). Para efetivar a atividade de leitura compartilhada (SOLE, 1998), entendemos
a necessidade de compreender o seu conceito, tal como consta nos documentos oficiais:
Parametro Curricular Nacional- PCN de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

No PCN de lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), apresenta algumas ideias nas
praticas de leitura em sala, na qual, o professor deve planejar ambientes de leitura livre,
havendo também momentos em que o proprio aluno leia, “criando um circuito de leitura em
que se fala sobre o que se leu, trocam-se sugestdes, aprende-se com a experiéncia do outro”
(BRASIL, 1998, 71).

Com isso, nos Parametros de Lingua Portuguesa, a leitura é descrita como uma
“atividade em que o professor 1€ um texto com a classe e, durante a leitura, questiona os
alunos [...]”(BRASIL, 1998, p.72).

Ja na BNCC, uma de suas habilidades propostas pelo documento sobre leitura/escuta
compartilhada “ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autonoma [...]” (BRASIL, 2017, p.97). Dessa forma, a
BNCC designa a pratica da leitura compartilhada como um processo de interacdao que auxilia
na compreensao do texto.

A atividade escolhida era direcionada para alunos do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental I, com o intuito de motivar a leitura e desenvolver seus conhecimentos.

Nesse trabalho especifico foi apresentada aos alunos a fabula “O rato e a ratoeira” de

Esopo, com o propésito de mobilizar a imaginacdo das criangas, “satisfazendo as
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necessidades de ficcdo e fa[E NALWO para as mazelas da sociedade,

enriquecendo a percepcado e a visderdeumtmdes pessibiditando a aquisicao de conhecimento”
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(SANTOS E BATISTA, 2020, p.149).

A atividade foi desenvolvida em trés momentos: antes da leitura, durante a leitura e
ap6s a leitura (SOLE, 1998). No primeiro momento, “o antes da leitura” ocorreu a
apresentacdo da fabula por meio de video, sem a utilizacdo do audio para que os alunos
apenas observassem as cenas exibidas, desse modo, mostrou a responsividade que cada
aluno possui, trazendo a tona a imaginacdo de cada um. Pois, por meio desta instigacdao da
imaginacdo, fez com que, o leitor seja conduzido a uma gama de possibilidades de leitura e
consiga desenvolver a imaginacdo do que viria a ser a historia.

No segundo momento, “durante a leitura” realizamos a leitura compartilhada da
histéria da seguinte maneira: dividimos as falas dos personagens e do narrador entre os
préprios alunos, dessa forma, todos puderam participar e interagir. E durante esse processo,
0 grupo a partir da leitura compartilhada e com a discursao da tematica conseguiria
desenvolver a interpretacdao da fabula e mostrar aos colegas se ponto de visto por meio, da
tematica apresentada no texto.

Finalizada essa etapa, partimos para o terceiro momento “depois da leitura”, no qual
trabalhamos o entendimento a partir de alguns pontos de reflexao observados na obra como:

a. Falar sobre os sentimentos e valores que os seres humanos devem preservar, a

partir da reflexdo da obra;

b. Tipos de atitudes que devemos tomar em determinadas situacoes;
C. Nossa atitude diante de alguém com problema;
d. Como podemos demonstrar amor ao proximo.

Pelas respostas constatamos que o objetivo da oficina foi alcancado, uma vez que, os
estudantes compreenderam a historia de responsiva. Foram analisadas também as reflexdes
que os conduziram para além do que foi dito, ou seja, os estudantes foram capazes de pensar

e refletir sobre seu comportamento a partir daquilo que foi absorvido ap6s a leitura.

REFERENCIAL TEORICO
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Foram realizadas encontros do Pro%rama Institucional de Bolsas de iniciagdo a
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Docéncia - PIBID, os académicos foram colocados frente & pratica de leitura compartilhada (SOLE,
1998) e com base nesses encontros, to‘é:)asmgg 51;;55 nfgfggndesafiados a trabalharem a teoria discutida
nos grupos de estudos na sala com os alunos da Escola Municipal Francisco Martins Noleto na cidade
de Miracema do Tocantins, de modo que, cada aula seria pautada em aulas de leitura e voltada para o
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trabalho nas estratégias de leitura. Por essa razdo entendo que todo enunciado é dialogico: “o
dialogismo é o modo de funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo da linguagem, é o
principio de constituicdo do individuo que atua sempre em relacdo ao outro.” (FIORIN, 2016, p. 27).

Para Bakhtin (2003 [1979]),

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso ocupa, simultaneamente, em relacdo a ele uma ativa posicao
responsiva: concorda ou discorda dele (totalmente ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicdo responsiva do
ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo
desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante. (BAKHTIN, 2003[1979], p. 271).

Assim, ratifico que a responsividade esta presente no cotidiano do ser humano, pois, a partir
do momento em que o falante da lingua estabelece um didlogo com outro falante ou com ele mesmo,
consegue estabelecer uma responsividade ativa, portanto, produz uma resposta ativa. Para Bakhtin
(2003[1979]), a linguagem é dialégica por natureza. A palavra penetra na relacao dialogica da cadeia
verbal, no tecido dial6gico da linguagem humana, na interagdo universal.

O enunciado, mesmo com suas diferentes constru¢des composicionais, com suas formas
‘relativamente estdveis’, possui unidades particulares e cada um com unidades diferentes e estruturas
comuns, de forma que cada discurso apresenta limites determinados pela alternancia dos sujeitos do
discurso. Todo discurso constitui uma réplica discursiva. Isso “ndo quer dizer que o significado que o
escrito tem para o leitor ndo é uma réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma construcao
que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos” (SOLE, 1998,
p. 22). Para a autora, nenhum discurso €é isolado e todo didlogo é réplica de algo que ja foi dito, pois o
ser humano ouve e participa de conversas enraizadas por outros discursos. Portanto, o que se fala
representa o pensamento de algo que ja foi dito anteriormente por outra pessoa.

Em ressalva, os encontros do Programa do PIBID de Pedagdgica os académicos de
Pedagogia se depararam com varios estudos relacionados a alfabetizacdo. A leitura compartilhada foi
uma das metodologias que utilizamos para ensinar a ler para além da decodificacdo, proporcionando

uma leitura com compreensao e principalmente como fator exclusivo de trabalho.

Imagem 1: aula de leitura




Aula de leitura dupla Pedro Paulo e Marionemes

Partindo desse principio, aconteceram sucessdes de encontros e neles cada aluno pode
conhecer a teoria e em sala de aula praticar esses estudos sobre a leitura compartilhada, no qual,
forma amadurecendo essa metodologia. Ao se pensar nos estudos em torno dos documentos oficiais
como o PCN de lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), de modo que, foram realizadas algumas ideias
nas praticas de leitura em sala, na qual, o professor deve planejar ambientes de leitura livre, por isso,
o texto “Quem soltou um pum?” que por permear nos pequenos contos, pois os alunos do 3° ano
conseguiram realizar a leitura do texto, e principalmente, realizaram a discursdo sobre a temaética.
Desse modo, houve momentos em que o aluno lia, “criando um circuito de leitura em que se fala
sobre o que se leu, trocam-se sugestdes, aprende-se com a experiéncia do outro” (BRASIL, 1998,
71). Tal abordagem esta presente nos documentos oficiais que serviu como base de estudo para a
realizacdo do trabalho. Com isso, nos Parametros de Lingua Portuguesa, a leitura é descrita como
uma “atividade em que o professor 1é um texto com a classe e, durante a leitura, questiona os alunos
[...]” (BRASIL, 1998, p.72).

Todo trabalho desenvolvido pelo grupo é visto por meio das imagens realizadas em sala de
aula pelos bolsistas.

Imagem 2: aula de leitura Imagem 3: aula de leitura

Aula de leitura dupla Pedro Paulo e Marionemes Aula de leitura dupla Pedro Paulo e Marionemes

Durante o trabalho realizado na escola de Ensino Fundamental Francisco Martins
Noleto a dupla trabalhou com diversos géneros discursivo-textuais como: conto e fabula,
neles apresentaram aos alunos da escola como é a estrutura que compdem o cada género e

aplicaram a atividade de leitura envolvendo o antes, o durante e o depois da leitura de Solé

(1998). Para Ponzio (2012, p. 11), a “relacdo com a vida é um ato responsivo em que ha uma

-




compreenso responsiva [...]”. EjNﬁhi@gado intimamente com a interacao.

E, quando se trata de oralidadexleituraieicescritaseossujeitos que falam, leem ou escrevem
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produzem réplicas discursivas através da interacdo. Segundo Freire (2008, p. 98), “a

linguagem, meus amigos, é ideoldgica. E preciso saber, sentir, perceber, que a linguagem ndo
é neutra, é ideologica, esta impregnada de ideologia”. Diante dessas posicGes, ratifico que,
quando as pessoas se manifestam através da linguagem apresentam marcas de suas culturas,
marcadas pelo contexto histdrico-social. Nesse trabalho pude perceber o quando os alunos se
aproximaram dos académicos, expondo seus relatos e experiéncias de vidas, pois acredito que
todos os envolvidos possuem conhecimento e vivencias de mundo, no qual devem ser
valorizados durantes as aulas, pois os alunos da escola periférica ja vivenciaram diversas
situacdes que fazem com que cada aluno amadureca cada vez mais suas opinides e seus

conhecimentos sociais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos encontros do Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo a Docéncia - PIBID nos
deparamos com varios estudos relacionados a alfabetizagdo. A leitura compartilhada foi uma
das metodologias que utilizamos para ensinar a ler para além da decodificacao,
proporcionando uma leitura com compreensao.

Entdo, durante a sucessdo de varios encontros fomos expostos a pratica da leitura
compartilhada, no qual fomos amadurecendo a nossa visdao a respeito dessa metodologia.
Percebemos que ler em conjunto com outros ndo é apenas decodificar, mas compartilhar
conhecimentos e visdes diferentes a respeito de um mesmo tema. Pois a compreensdao que
uma determinada pessoa faz de um texto pode ser diferente do entendimento de outra. Ou até
mesmo pontos importantes que passam despercebidos por uns, sdao percebidos por outros
durante a leitura. Por isso, as experiéncias dos colegas também se tornaram uma 6tima fonte
de aprendizagem.

Por essa razao, Martins (1994) concorda que a leitura do texto escrito ndo é
[...] apenas o conhecimento da lingua que conta, e sim todo um sistema de

relacdes interpessoais e entre as varias areas do conhecimento e da expressao
do homem e das suas circunstancias de vida (MARTINS, 1994, p.12;14).

Dito isto, evidenciamos que a leitura é capaz de formar integralmente o estudante,

pois sua aprendizagem é ligada “por tradicdo ao processo de formacgdo global do individuo, a
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sua capacitacdo para o conv1v10 e atuaﬁoes social, politica, economica e cultural”

(MARTINS, 1994, p22) X Encontro chwunuldcs Licenciaturas
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A etapa “antes da leitura”, de acordo com Solé (1998) é o momento em que o leitor é
colocado diante do texto buscando fazer previsoes a partir de elementos que sdao mostrados
inicialmente. No caso da nossa oficina, foram colocados diante do video “A ratoeira”,
referente a mesma histéria que seria lida posteriormente: “O rato e a ratoeira”. Ele foi
apresentado sem audio para que os estudantes fizessem uma leitura a partir das imagens. Na

sequéncia foi feita a seguinte pergunta: “Quais personagens vocés conseguiram observar no

video?”

Aluno 1: A vaca, o rato... éé... o casal, né? Depois o grupo de pessoas no final. Que

eu lembro é.

Nessa questdo inicial, apenas um dos oito estudantes responderam. Possivelmente por
se tratar de uma pergunta muito explicita, os outros estudantes estariam concordando com a
resposta do aluno 1.

E através desses questionamentos que o mediador conduz a leitura para perceber o
nivel de responsividade de cada aluno, resultando em sua compreensdo positiva em torno da
tematica trabalhada. Na resposta do aluno 2 percebemos que ele associou as cenas do video
com seu contexto social ou experiéncias de vida ao que estava sendo trabalhado na fabula.

Como Kleiman bem coloca:

[...] a experiéncia do leitor é indispensavel para construir o sentido [do
texto], ndo héa leituras autorizadas num sentido absoluto, mas apenas
reconstrucdes de significados, algumas mais e outras menos adequadas,
segundo os objetivos e intengdes do leitor” (KLEIMAN, 2002, p.23).

Primeiro houve um momento para a realizacdo da leitura silenciosa. Apos foi feita a
pergunta: “Vocés conseguiram perceber a semelhanca entre o video e a leitura do texto?”
Todos concordaram com a cabeca que sim. Nao justificaram a resposta, talvez o mediador
precisasse instiga-los um pouco mais. Porém, foi dada sequéncia na oficina de leitura. Ficou
entendido que alguma relacdo conseguiram fazer entre as cenas do video e o texto.

Ainda no “durante a leitura” foi realizada a leitura coletiva com a divisao do texto em
narrador e personagens. O mediador perguntou quem gostaria de ser o narrador e cada um
dos personagens presentes na historia, houve imediata resposta, pois todos demonstraram

interesse em participar.
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A leitura foi corretamente feita de acordo com a divisdo das falas, demonstrando que
L 1 A Va1 1 A 4

os estudantes tinham conhecimento do que seria narrador e personagem e em quais
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momentos deveriam se posicionar para 1é-las.

O dltimo momento denominado por Solé (1998) como “depois da leitura” é a etapa
em que o estudante unifica as etapas anteriores, resultando na relacao das previsoes iniciais
com as informagdes presentes no texto em si. Entdo, é nesse momento que ele pode falar
suas impressoes e conclusoes sobre a histdria lida.

Para isso, foram realizadas as questdes a seguir: “O que chamou a atencdao de vocés

durante o conto?”

Aluno 3: Me chamou atengdo as agbes do personagens, né? Que viram que... como
ndo era aa.. oo... como que ndo viram que eles ndo estavam sendo ameag¢ados, entdo
ndo se importaram com a preocupagdo do rato. E cada um com seus problemas e se
virem com isso.

Aluno 4: E que eles acharam que o problema da ratoeira ndo era um problema

direto a eles, né?

No entanto, na ultima etapa “depois da leitura” conseguimos delinear melhor os
questionamentos. Resultado disso foi que os estudantes interagiram mais nesse momento.
Assim, constatamos que é uma 6tima metodologia, pois apesar das limitagdes que nds
mesmos impomos, os estudantes conseguiram chegar a um bom nivel de compreensao.

Concluimos, com essa pratica, que a leitura compartilhada satisfaz o processo de

alfabetizacdo e formacdo dos sujeitos, pois além da decodificacdo dos simbolos, que é
necessaria, também permite que os estudantes construam significados a partir de sua
compreensdo. A mediacdo e interacdo com os mais experientes conduzem os alunos a um
grau melhor de aprendizagem e desenvolvimento critico, tornando-os capazes

e expressar ideias e opinides proprias acerca de variados textos e contextos.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, com essa pratica, que a teoria de Solé (1998) as estratégias de leitura
proporciona com leitura compartilhada, possibilita aos alunos e aos académicos, uma

proposta linear e experiéncias circulares, permeando por diversas experiéncias,

principalmente na mudanca da visdo sobre a realidade social que os alunos da escola vive.
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Além disso, é necessaria, os alunos Rossibilitam ogortunizar dar voz aos alunos e ouvir seus
N A =l W

conhecimentos de mundo, que também permite que a cada um deles, venham construir
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significados a partir de sua compreensao dos textos lidos durantes as aulas de leitura.
Segundo Solé (1998, p. 117), durante a leitura compartilhada “os proprios alunos devem
selecionar marcas e indicadores, formular hipoteses, verifica-las, construir interpretacdes e
saberem que isso é necessario para obter certos objetivos”. Neste processo, cada aluno
conseguiu em suas aulas iniciou um processo de desenvolvimento da habilidade de localizar
informacoes na superficialidade textual junto aos alunos da escola. Esses resultados
sinalizam que pibidianos sdo capazes de extrair dos alunos o desenvolvimento de qualquer
das habilidades e competéncias de leitura compartilhada presente no eixo da BNCC

necessario para o desenvolvimento de uma aula.
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