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RESUMO

Este relato de experiéncia visa a apresentar as atividades realizadas no primeiro semestre de
desenvolvimento do Nucleo de Iniciacdo a Docéncia (NID) “Préticas inspiradoras na alfabetizacdo e
diferenciacdo na aprendizagem no ensino fundamental 1”, que integra o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no ambito da Universidade de Sdo Paulo (USP). Vinculada a
Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da USP (EAFEUSP), tal proposta formativa conta
com trés supervisoras (professoras da escola), 24 bolsistas (estudantes do curso de Pedagogia), além
de duas coordenadoras (docentes da FEUSP) e busca possibilitar aos bolsistas, docentes em formacao,
o acompanhamento de praticas pedagégicas que podem ser consideradas inspiradoras pelo fato de
favorecerem os principios da inclusdo de todos no cotidiano escolar e a equidade nas condicdes de
aprendizagem, tendo como base autores como N6voa, Meirieu e Perrenoud. A EAFEUSP, em seu
projeto pedagogico, desde os anos 2010, tem realizado um trabalho coletivo voltado ao Ensino
Fundamental I, que procura valorizar formas de diferenciacdo do ensino no manejo da diversidade do
alunado, bastante presente na instituicdo devido a forma de ingresso na instituicdo (sorteio de vagas
para filhos de funcionarios, docentes da universidade e da comunidade externa). As docentes
supervisoras tém desenvolvido estratégias de ensino com vistas a proporcionar aos alunos experiéncias
mais eficientes de aprendizagem, ligadas a quatro projetos, dos quais os bolsistas participam, a saber:
atividades diferenciadas de leitura e escrita; circulos de leitura; clube de leitura e escrita;
atendimentos. Trata-se de acOes inspiradoras e também inovadoras por romperem com a légica da
seriacdo e ressignificarem os usos dos tempos e espacos escolares que potencializam o processo
formativo dos bolsistas, que tém a possibilidade de construirem, assim, um repertorio didatico sensivel
a diversidade e comprometido com uma escola inclusiva, fundamental para a sua futura atuacdo
profissional.

Palavras-chave: formacdo docente, PIBID, alfabetizacdo, ensino diferenciado, EAFEUSP.

! Este relato de experiéncia refere-se ao trabalho desenvolvido no ambito do Niicleo de Iniciagdo a
Docéncia (NID) “Préticas inspiradoras na alfabetizacdo e diferenciacdo na aprendizagem no ensino
fundamental I”, da Universidade de Sao Paulo (USP), que integra o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia visa a apresentar as atividades realizadas no primeiro
semestre de desenvolvimento do Nucleo de Iniciacao a Docéncia (NID) “Praticas inspiradoras
na alfabetizacdo e diferenciagdo na aprendizagem no ensino fundamental I”, que integra o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) no ambito da Universidade
de Sdo Paulo (USP). Vinculada a Escola de Aplicacao da Faculdade de Educacao da USP
(EAFEUSP), tal proposta formativa conta com trés supervisoras (professoras da escola), 24
bolsistas (estudantes do curso de Pedagogia), além de duas coordenadoras (docentes da
FEUSP) e busca possibilitar aos bolsistas, docentes em formacdo, o acompanhamento de
praticas pedagogicas que podem ser consideradas inspiradoras pelo fato de favorecerem os
principios da inclusdao de todos no cotidiano escolar e a equidade nas condicoes de
aprendizagem, tendo como base autores como No6voa (2009, 2019), Meirieu (1998, 2005) e
Perrenoud (1999).

A Escola de Aplicacao teve inicio, em 1958, como uma classe experimental associada
ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sao Paulo Professor Queiroz Filho (CRPE-
SP) e foi vinculada a Faculdade de Educacdao da USP em 1973, mantendo o seu carater de um
campo de pesquisas e de formacgao de futuros professores. Atualmente, a EAFEUSP possui,
aproximadamente, 720 estudantes do ensino fundamental ao médio, com trés turmas de 1° ano
do ensino fundamental (com 20 criancas cada) e duas turmas com 30 alunos nos demais anos
escolares, assegurando a abertura de 60 vagas anualmente. O ingresso para essas vagas se da
por meio de sorteio ptiblico para trés categorias: filhos de docentes e funcionarios da FEUSP;
das outras unidades da USP e da comunidade externa, ocasionando uma grande
heterogeneidade de seu alunado.

A EAFEUSP, em seu projeto pedagogico, desde os anos 2010, tem realizado um
trabalho coletivo voltado ao ensino fundamental I (EFT), o qual é dividido entre o Ciclo I (1°,
2° e 3° anos) e Ciclo II (4° e 5° anos), procurando valorizar formas de diferenciacdo do ensino
no manejo dessa heterogeneidade. Nesse sentido, as docentes supervisoras tém desenvolvido
estratégias de ensino com vistas a proporcionar aos alunos experiéncias mais eficientes de
aprendizagem, ligadas a quatro projetos, dos quais os bolsistas do PIBID participam, a saber:

Atividades Diferenciadas de Leitura e Escrita; Circulos de Leitura; Atendimentos; Clube de
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Leitura e Escrita, os quais contribuem para a sua formacdo, ao leva-los a vivenciar
experiéncias que ampliam o seu repertério didatico-pedagégico em relagdo a praticas que

buscam promover a equidade nas condi¢coes de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA: DOS PROCESSOS FORMATIVOS AS ACOES
PEDAGOGICAS PARA ALFABETIZACAO

Tendo em vista que o NID aqui apresentado é composto por trés supervisoras, 0s
bolsistas sdo subdivididos entre os projetos considerados inspiradores para o processo de
alfabetizagao, tal como indicado acima: atividades diferenciadas de leitura e escrita; circulos
de leitura; clube de leitura e escrita; e atendimentos. Assim, eles tém a oportunidade de
participar da dinamica das aulas e também realizar atividades junto as criangas, além de
participar de atividades formativas com as professoras e as coordenadoras do projeto. Entre
tais atividades formativas, destacam-se as reunides, a partilha de textos, a producdo de um
didrio de bordo e o registro das acOes mais inspiradoras com imagens e textos em uma
ferramenta digital. Desse modo, os bolsistas tém a possibilidade de acompanhar tanto a
atuacdo individual dos professores quanto o trabalho coletivo que constitui uma marca da
instituicdo, fazendo parte do esforco que tem caracterizado a historia recente da instituicao
para criar estratégias, voltadas ao manejo da heterogeneidade na sala de aula (Belintane,
2016; Bortolaci, 2015; Gallego, 2023; Vicentini, Silva, Gallego, 2024). Isso exige o
acompanhamento mais efetivo aos casos mais complexos, um processo de avaliacdo
permanente dos alunos e do trabalho realizado, assim como uma discussdo sistematica entre
as professoras das diversas turmas e anos envolvidos. Esse processo desafiador exige,
também, a reorganizacdo dos tempos e espacos da instituicdao para a realizacdao de atividades,

em que os bolsistas sdo essenciais, conforme veremos na descricao dos projetos feita a seguir.
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RESULTADOS: FORMACAO DOCENTE PARA O MANEJO DA
HETEROGENEIDADE EM PROL DA ALFABETIZACAO

Uma das principais estratégias para o manejo da heterogeneidade é reorganizar o
tempo escolar de modo a garantir, no préprio turno’, momentos, nos quais seja possivel
realizar um acompanhamento mais detalhado de cada crianga, assim como promover as agoes
voltadas para as suas especificidades, considerando o ritmo de aprendizagem e a proficiéncia
de cada estudante. A guisa de exemplo, pode-se observar no quadro horario de uma das
turmas do 1° ano do EFI que um desses momentos sdo as Atividades Diferenciadas, que
ocorrem uma vez na semana, durante 50 minutos. Essa organizacdo temporal é mantida para
0s 2° anos e ampliada para duas vezes na semana para os 3°s anos. O planejamento conjunto
entre as docentes e bolsistas permite que as 60 criancas de cada ano sejam reagrupadas em 3
ou 4 grupos, conforme seu processo de alfabetizacdo. Outra estratégia para o manejo da
heterogeneidade é o Circulo de Leitura, que também ocorre uma vez por semana, mas
envolve os 180 alunos das turmas do 1° ao 3° anos, com duracao de 50 minutos. Desse modo,
tal iniciativa é a mais inovadora pelo fato de romper com o vinculo série/idade/conhecimento,
com base no qual o sistema escolar tem organizado os processos de aprendizagem. Além
disso, sdo realizados os Atendimentos, uma vez ou duas vezes por semana, de 30 a 45
minutos, somente para as criancas que necessitam de um acompanhamento mais
individualizado. Como essa atividade ndo é realizada pela totalidade da classe, ela acontece
durante o periodo da rotina destinado as acOes permanentes e diarias, que podem ser
experienciadas nos demais dias da semana, tais como a “senha de entrada, leitura da rotina e
defini¢do dos ajudantes do dia” ou no tempo da “explicagdo/correg¢do da ligdo de casa e

marcagdo do calenddrio”, tal como evidencia o horario de aula abaixo:

’ Anteriormente, a EAFEUSP oferecia reforco no contraturno, mas sem obter resultados expressivos em relacio
a aprendizagem dos alunos.
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HORARIO DE AULAS DO 12 ANO | — PROFESSORA KAMILA (2025)

Figura 1- Exemplo do horario das aulas de uma turma do 1° ano

12 ANO 1
PROFESSORA SEGUMNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA OUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
KAMILA
SEMHA DE ENTRADA SEMHA DE EMNTRADM SEMNHA DE ENTRADA SEMHA DE ENTRADA SEMHA DE ENTRADA
13H3OD AS 14HOD LEITURA DA ROTIMNA LEITURA DA ROTIMNA LEITURA DA ROTIMNA LEITURA DA ROTIMNA LEITURA DA ROTIMNA
AJUDANTES DO DHA AJUDANTES DO DLA AJUDAMNTES DO DILA AJUDANTES DO DIA AJUDAMNTES DO DIA
- ATIWIDADE CiRCULO DE
A4HDD AS 14hS0
HORTA DNFERERNCIADS BIBLIOTECA LEITURA LLAIE
1AHS50 AS 1SHOS LAMCHE LANCHE LAMNCHE LAMCHE LANCHE
1SHO5 AS 1SHIS RECREID RECREID RECREIO RECREND RECREID

15H35 AS 18H00

* LICAD DE CASA
= CALEMDARIO

* LICAO DE CASA
+ CALENDARIO

EDUCACAD FisICA

= LICAD DE CASA
* CALENDARIO

* LICAD DE CASA
[s& corRECED)
* CALENDARIO

1EHOD AS 16H3S5

PARQUE ESPACOS

PACO MO PATIO OU NA SALA = ESPACOS ESPACOS
15435 AS 17HOO CU ESPATOS mA SALA * LICAO DE CASA PA SALA A SALA OU NO LIEA
+ CALENDARIO
trHme A amEn ASSEMBLELA QFICINAS .
ARTE DE CLASSE ESPACOS ou EDUCACAD FiSICA
17H30 AS 18H0O MNO PATIO OU MNAa Sala ATIWIDADE

As Atividades Diferenciadas de Leitura e Escrita buscam melhorar a relacdo entre o
nimero de criancas (alunos) por adultos (professoras e bolsistas), reunindo os 60 alunos de
cada ano em grupos definidos de acordo com as necessidades de aprendizagem, envolvendo
ndo so as docentes das turmas, mas também os bolsistas. Esse agrupamento inicial tem como
base as primeiras atividades diagnosticas feitas no comeco do ano letivo, havendo a
possibilidade de alteracOes e reorganizacdes, quando as professoras (da turma e/ou da
atividade diferenciada) notam que o grupo ndo é adequado a crianca. A cada término de
trimestre, ap6s as novas avaliacdes, as criangas sdo reorganizadas, conforme seus avancos,
havendo sempre a possibilidade de mudangas em caso de equivocos ou de avangos repentinos.
Assim, é possivel realizar atividades com desafios adequados a cada agrupamento, tendo
como ponto de partida a tematica da historia contada para toda a turma na semana anterior.
Além disso, as criancas podem experimentar situacoes de aprendizagem com pessoas
diferentes da professora da sua turma, a depender do agrupamento em que ela se encontra. O

quadro abaixo explicita o perfil dos grupos das Diferenciadas do 1° ano do EFI:
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Figura 2 - Exemplo dos agrupamentos de atividade diferenciada dos 1°s anos

ATIVIDADE DIFERE! CLADA DE PORTUGUES
Tercas-feiras, das 14h as 14h50 (semanal)

| S0 criancas do 1° amno (12 ano i, 12 ano Il e 12 ano Il

L e | G3 L
MNomeiam Nomeiam todas Conhecemrm Conhecem todas as
algumas letras; as letras e muitas silabas silabas simples e
Hipotese de comecar a simples; muitas silabas
escrita perceber os sons Hipotese de complexas: comecamnm a
pre-silabica. das mesmas; escrita se apropriar de algumas
Hipotese de silabica-alfabetic questoes aortograficas.
escrita silabica a e alfabetica Hipotese de escrita
com valor. (silabas simples). alfabetica.
Exercicio da leitura e
interpretacao
autdnoma.

Ja o proximo quadro mostra a movimentacao das criancas ao longo deste ano:

Figura 3 - Exemplo movimentacao das criancas 1° ano

-Exemplo: 1% amno do Ensince Fundamental 2025

AGRUPAMEMNTOS

Atividades Diferenciadas de LP — 12 ano — 12 Semestre J 2025

G1l — Profa.121 G2 — Profa.1211 G3/G4 - Profa.12 111 FEE
e Profa.Ciclo + bolsistas + bolsistas
+ bolsistas

27 alunos 19 alunos 15 alunos

Atividades Diferenciadas de LP — 12 ano — 22 Semestre J 2025

G1 — Profa.121 G2 — Profa.1211 G3 - Profa.1=2111 G4 — Profa.Ciclo
+ 1 bolsista + bolsistas + bolsistas + 1 bolsista
5 alunos 14 alunos 20 alunos 21 alunos

Além dessas iniciativas de ensino diferenciado, a EAFEUSP oferece, também, os
Atendimentos, individualizados ou em pequenos grupos, em que os bolsistas, uma ou duas
vezes por semana, por 30 a 45 minutos, realizam atividades, planejadas em conjunto com a
professora supervisora, considerando os interesses e desafios a serem superados no processo
da alfabetizacdo. Isso ocorre preferencialmente durante algo feito diariamente, para que o
estudante nao seja prejudicado em relacdo aos contetdos trabalhados coletivamente. Com
isso, procura-se oferecer aos alunos que necessitam um apoio individualizado para a sua
aprendizagem estratégias diferenciadas para além das formas recorrentes de ensino,
contribuindo também para a sua participacao nas dinamicas coletivas da classe. O bolsista que
atua nos Atendimentos é designado “professor ponto-de-giro”, ou seja, aquele capaz de
estabelecer uma parceria com a crianga para que ela possa se reposicionar subjetivamente

frente ao ensino. No dizer de Belintane (2017, p. 35),
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Usar essa expressdao estranha, ponto de giro, é uma forma de encontrar, para o
educador, um posicionamento diferente do tradicional, que ndo se paute pela
intencdo estritamente apegada a ideia de transmitir contetido sem levar em conta as
singularidades do aluno que apresenta dificuldades. Partimos da hipétese (ja bastante
experimentada em nossos projetos) de que o aluno, ao entrar em uma linguagem
mais poética, mais literaria, inconscientemente acaba pondo em jogo uma
subjetividade de entre textos, mais predisposta aos efeitos linguageiros, as surpresas
proprias da linguagem e de seus efeitos metaf6rico-metonimicos.

Ja o Circulo de Leitura, voltado as turmas de 1° ao 3° anos EFI, ocorre uma vez por
semana, por 50 minutos, e envolve 180 alunos, organizados em quatro grandes grupos de
acordo com a proficiéncia na leitura, identificada a partir de uma atividade diagnoéstica inicial.
A partir desses quatro grupos, sao realizados agrupamentos menores para um trabalho mais
proximo de cada crianca. As professoras mais experientes assumem 0S grupos menos
proficientes (G1, G2 e G3) e os bolsistas, em dupla, assumem o0s grupos com maior
autonomia. Cada docente ou bolsista é responsavel por preparar sua atividade de leitura do
momento do circulo, que pode ou ndo estar ligada ao contexto de sala de aula. O importante é
a énfase na leitura. Os grupos menos proficientes tém se beneficiado muito com atividades
que propdem a construcao do alfabeto com letras moveis, narrativas de contos cumulativos,
brincadeiras com parlendas, adivinhas, rimas etc. J& os grupos mais proficientes, cujos alunos
participantes ja leem textos maiores, se beneficiam de textos fatiados, caca ao tesouro, leitura
de livros por capitulos, poesias de cordel, filmes legendados com o objetivo de acompanhar a
legenda, por exemplo. Pode-se trabalhar a cada semana uma nova proposta ou um projeto
mensal e tematico, isso fica a critério da professora regente. O quadro apresentado a seguir
identifica as habilidades leitoras das criancas de acordo com os quatro grupos principais e os

agrupamentos menores deles derivados:

Figura 4 - Caracterizacao dos agrupamentos: circulo de leitura

CIRCULO DE LEITURA o S -
2025 180 criamcas (17, 2° e 3° anos)

OQuintas-feiras, das 14h as 14h50 (semanal) 9 professores + Bolsistas

GRUPO G GRUPO 2 GRUPO G3 GRUPOD G4

Composto por crioncas que Composio o criancas | O sto por cri aue  Grupo de leifores proficientes.
se enconbram em P anm o de T a criacéo
Bnicial  de cBo. O O e=stéd wvolado 4 aNobefizocdo = B maior de reperidrio. leifura de liveos
frabalho  esid wollado ao it de fra = flu&nciao na . O - dinamizada. com
reconhecimento  de letras, Pechos. se o ca na cho de anfase em pontuagdo.
alrre i 1 L a leitores proficienfes por meio entonacaoc - sobretudo.
hipdlese silkbica e leituro da  leitura  de lextos mais  inlerpretagd@o.
de palawras. longos.
1% trimestre/2025 G1 G2 G3 Ga
9 professoras + 12 bolsistas 8 grupos I grupos 4 gQrupos 4 grupos
19 grupos 76 CRIANCAS 29 CRIANCAS 27 CRIANCAS 48 CRIANCAS
I® trimestre/s/2025 [y | G2 G3 (e 8
a professoras + 11 bolsistas 4 grupos I grupos 4 Qrupos S5 grupos
16 gQrupos 28 CRIAMNCAS FE CRIAMNCAS 45 CRIAMCAS 59 CRIAMNMCAS
OB - Optamas tratahar com duplas de bolostas e alguns grupoes
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Conforme é possivel notar, a partir das caracteristicas dos quatro principais grupos,
foram constituidos 19 agrupamentos menores no primeiro trimestre, que passaram a ser 16
neste trimestre. Esses grupos menores possuem nomes de animais e permitem que criangas
com faixas etdrias diferentes, mas com a mesma necessidade de aprendizagem, atuem em
conjunto. No grupo Girafa, por exemplo, ha alunos do 1° 2° e 3° anos. Para viabilizar tal
organizacao, além das adequagdes temporais na rotina de cada turma/ano, como ja sinalizado,
os espacos onde ocorrem as atividades extrapolam a sala de aula.

No segundo Ciclo do EF I (4° e 5° anos), para parte dos alunos a questdo da
alfabetizacdo inicial esta superada (Soares, 2009), mas, a0 mesmo tempo, ha um nimero
significativo de estudantes que necessitam consolidar a aprendizagem relativa a leitura
fluente, a compreensao de textos, a producdo escrita e da correcdo ortografica, aspectos
importantes dos seus processos de letramento e alfabetizacdo (Soares, 2009; Moraes, 2010).
Desse modo, as docentes do EFI entenderam ser necessario manter as estratégias para o
manejo da heterogeneidade dos percursos de aprendizagem, implementadas nos trés
primeiros anos do Ciclo I, desenvolvendo-as tendo em vista os objetivos formativos deste
ciclo. Portanto, nos 4° e 5° anos, sdo realizados dois projetos que ocorrem de forma
integrada: o Clube de Leitura e Escrita e as Atividades Diferenciadas, que envolvem cinco
aulas semanais por turma e realizados nas aulas de Lingua Portuguesa, incluindo as praticas
na biblioteca. O intuito dessas duas iniciativas é fomentar uma relacdo mais intensa com a
leitura e a escrita, fortalecer o habito e a busca pelo prazer de ler, além de proporcionar
novas oportunidades para estudantes que, por diferentes razdes, tiveram prejuizos em seus
percursos de letramento e alfabetizacao.

Nos momentos dedicados ao Clube, nas aulas de leitura, por exemplo, as criancas
leem livros e textos previstos nos planos de ensino das turmas de 4° e 5° anos, na dupla
perspectiva de fruicdo e estudo. Em cada aula de leitura sdo propostas diferentes dinamicas:
leitura compartilhada pela professora/bolsista, leitura das criancas em voz alta, leitura
silenciosa, entre outras.

Esses momentos de roda de leitura compartilhada em um grupo menor dao as
criancas uma maior seguranca ao ler em voz alta, pois propiciam um ambiente mais
acolhedor e tranquilo para que cada um realize a sua leitura sem o receio de ser corrigido

pelos colegas. Isso é combinado com a turma pelo fato de a leitura em voz alta ser uma
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habilidade que precisa ser trabalhada com cuidado para que as criangas possam ler no seu
ritmo, sem se sentirem constrangidas, mas sim confiantes e respeitadas pelo grupo. Para que
isso aconteca, é fundamental que os estudantes estabelecam uma boa relagdo com a leitura e
com as histérias apresentadas. Por isso, em todos 0s encontros, incentivamos que comentem
0 que aconteceu em cada pagina, o que podera ocorrer nos proximos capitulos, despertando a
curiosidade e fortalecendo a conexdo com o texto. Esse momento de retomada da historia é
importante para garantir que todas as criancas aproveitem a narrativa e entendam o que
estamos lendo, incentivando a leitura de textos mais longos e que exigem uma interpretacao
mais avancada.

A segunda etapa é o momento das atividades de interpretacao textual e gramatica
sobre o capitulo lido no clube. Essas atividades permitem revisitar a historia, estimulam os
estudantes a retornarem aos livros para reler trechos e incluem questdes que abordam
pontuacdo, paragrafos e dialogos. As mesmas podem ser feitas em duplas ou pequenos
grupos, estimulando a cooperacao e o trabalho em equipe. A terceira etapa é o momento da
brincadeira, na qual as criancas sdo desafiadas a inventar uma brincadeira relacionada
diretamente ao capitulo lido, proporcionando uma interpretacdo mais dinamica, lddica e
animada da historia, além de explorar a imaginagdo e novas experiéncias de brincar.

As atividades realizadas na biblioteca permitem as criancas escolherem os livros para
a leitura e apresentarem aos colegas de classe. Essas apresentacdes favorecem a apreensao
mais cuidadosa dos textos por parte das criancas ao mesmo tempo que incentivam o seu
protagonismo. A cada més as criancas escolhem um titulo e fazem um trabalho sobre ele, em
diferentes linguagens, ampliando o seu repertério e estimulando a criatividade. As historias
sdo contadas por meio de cartazes, maquetes, esculturas, desenhos, culinaria, apresentagcoes
de teatro, dobraduras, entre outras linguagens escolhidas pelas criancas. Apods as
apresentacoes, todas as produgdes sao organizadas em exposi¢Oes nos corredores e murais da
escola, valorizando suas aprendizagens e dando significado ao trabalho das criancas.

J& nas Atividades Diferenciadas dos 4°s e 5°s anos, as criancas sdo reagrupadas de
acordo com suas necessidades de aprendizagem, relativas ao nivel de proficiéncia em escrita
e ndo mais por série, diferentemente da organizacao utilizada para os trés primeiros anos,
descrita anteriormente. Essa organizacdo pretende ampliar os limites da seriacao,

aproximando-se do regime de ciclos, em sintonia com outras acoes ja desenvolvidas na
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escola. Nessas aulas, as atividades acontecem uma vez por semana contemplando leitura,
analise de textos, topicos de ortografia e gramatica, producdo e revisao de textos, além do
trabalho sobre aspectos de alfabetizacdo ainda ndo superados. Nas aulas de producdo escrita,
os bolsistas acompanham todas as etapas: planejamento, escrita e revisdo do texto. Em
parceria com as professoras, realizam intervengoes junto as criangas, orientando a escrita,
corrigindo, auxiliando a revisdo, permitindo a reflexdo sobre aspectos mais refinados da
producao textual. Com a participacdo dos bolsistas do PIBID, foi possivel reduzir ainda mais
a proporcao adulto-crianca, permitindo a criacdao de agrupamentos menores e em maior
quantidade, nos quais se atua em diferentes niveis de profundidade dos contetidos, abarcando

as diversas necessidades de aprendizagem mais efetivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento dos projetos descritos aqui voltados para a alfabetizacdo tem uma
dupla fungdo: ao mesmo tempo em que cria estratégias de ensino diferenciado com vistas a
assegurar condicOes equitativas de aprendizagem para as criancas do ensino fundamental I,
também desempenha um papel formativo junto aos estudantes do Curso de Pedagogia, ao
coloca-los em contato com essas praticas, dando-lhes a oportunidade de interagir com os
alunos da EAFEUSP, participando das aulas, sob a orientacdo das professoras supervisoras.
Conforme foi demonstrado, tais projetos retinem ag¢oes inspiradoras e também inovadoras por,
em alguns momentos, romperem com a ldgica da seriacdo e ressignificarem os usos dos
tempos e espagos escolares que potencializam o processo formativo dos bolsistas, que tém a
possibilidade de construirem, assim, um repertorio didatico sensivel a diversidade e
comprometido com uma escola inclusiva, fundamental para a sua futura atuacdo profissional.
Como contribuicdo a formacdo inicial de professores, esses projetos possibilitam aos bolsistas
o contato com diversas praticas do ensino de leitura e de escrita e com as docentes autoras das
mesmas, proporcionando experiéncias que poderdo ser incorporadas em sua atuagao
profissional. A vivéncia junto as criancas permite o estabelecimento de vinculos e a mediacao
de situagdes do cotidiano escolar. Em parceria com as professoras, esses bolsistas vivenciam

momentos de planejamento, reflexdo sobre as praticas de ensino, os processos de
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aprendizagem e avaliacdo. Assim, o PIBID permite que os futuros professores tenham um
processo de iniciacao profissional, ancorado numa relacdo bastante proficua entre a
universidade e a escola publica, em que as articulagOes entre teoria e pratica sao exploradas de
diferentes formas, buscando sempre constituir um repertério inspirador para a alfabetizacao e

a docéncia.
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