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RESUMO

O presente texto tem como objetivo relatar a experiéncia de um bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao subprojeto de Matematica da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA). Durante a participacdo, foi possivel vivenciar o cotidiano escolar de
maneira ativa e reflexiva, contribuindo de forma significativa para a formacdo na docéncia em
matematica. O referencial tedrico-metodolégico adotado pauta-se em uma abordagem qualitativa,
fundamentada em perspectivas critico-reflexivas e investigativas da propria pratica docente,
abordando tematicas como identidade e saberes docentes, resolucdo de problemas, modelagem
matematica e andlise de conteido. Destacam-se a participacdo em oficinas, palestras, reunides
pedagdgicas e sessoes de estudos, nos quais foram discutidos temas relevantes para a atuacao docente,
como a utilizacdo de tecnologias no ensino de matemética e o compromisso social inerente a profissao.
A leitura e discussado de textos académicos ampliaram a compreensdo acerca dos desafios vivenciados
em sala de aula, possibilitando reflexdes sobre o papel do professor como mediador do processo de
ensino-aprendizagem. Ademais, a elaboracdo de sequéncias didaticas e o envolvimento em projetos
investigativos, em parceria com colegas e professores supervisores e orientadores, fortaleceram a
autonomia, o planejamento e a tomada de decisdes pedagdgicas. Como resultado, observa-se a
construcdo de um perfil de licenciando em matematica mais preparado, critico e consciente de seu
papel social e de sua responsabilidade na educacdo basica. A experiéncia no PIBID tem se mostrado
transformadora, reafirmando o comprometimento e a sensibilidade quanto as diferentes realidades
escolares, e consolidando o interesse pela carreira docente.
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A preparacao para a docéncia para os licenciandos em Matematica tem se consolidado
como uma tematica central nos debates educacionais, especialmente quando se considera o
cenario desafiador da escola publica brasileira, instaurada por desigualdades sociais, politicas
educacionais instaveis e dificuldades estruturais. Nesse contexto, o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) configura- se como uma importante politica de
valorizacdo da formacdo docente, por promover o contato direto entre o licenciando e o
ambiente escolar desde os primeiros periodos da graduacao. Para além da observacdo passiva,
o PIBID proporciona ao futuro professor de Matematica a oportunidade de vivenciar
ativamente os desafios da sala de aula, refletir criticamente sobre as praticas pedagogicas e
desenvolver propostas didaticas que articulem os contetidos matematicos com a realidade dos
alunos.

Segundo Pimenta (1996), a construcdo da identidade docente ocorre na interacdao
constante entre teoria e pratica, exigindo que o professor adote uma postura reflexiva diante
de sua prépria formacdo e atuacdo. Esse processo envolve ndo apenas o dominio de
contetidos, mas também a capacidade de compreender e interpretar o contexto escolar, 0s
alunos e as dinamicas de aprendizagem, reconhecendo a prépria evolugdo profissional ao
longo do tempo. Essa ideia é reforcada por Tardif (2002), ao afirmar que os saberes docentes
sdo construidos a partir da experiéncia pratica e do didlogo continuo com os diferentes
contextos de ensino, evidenciando que o conhecimento do professor ndo é apenas tedrico, mas
se consolida na pratica cotidiana, nos desafios enfrentados em sala de aula e nas solucées
criativas encontradas para facilitar a aprendizagem.

No caso da Matematica, essa construcdo se torna ainda mais relevante, considerando
que o ensino da disciplina, historicamente marcado por préaticas conteudistas e
descontextualizadas, muitas vezes privilegia a memorizacdo e a aplicacdo mecanica de
férmulas em detrimento do raciocinio critico e da compreensao conceitual. Como defendem
Ponte (2005) e Lorenzato (2010), o ensino efetivo de Matemadtica requer metodologias que
promovam a resolucdo de problemas, a modelagem matematica e o desenvolvimento do
raciocinio légico, articulando os contetidos escolares a realidade dos estudantes. Nesse
sentido, a pratica docente reflexiva, mediada por experiéncias como as proporcionadas pelo
PIBID, permite ao futuro professor construir estratégias pedagdgicas mais significativas,

adaptadas as necessidades de
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seus alunos, fortalecendo sua identidade profissional e o comprometimento com uma
educacdo de qualidade.

Ao proporcionar experiéncias que envolvem observacdo, planejamento, aplicacdo e
avaliacdo de praticas de ensino, o PIBID contribui significativamente para a formacdo do
professor de Matematica enquanto sujeito ativo, critico e comprometido com a transformacao
da realidade escolar. Tais vivéncias favorecem a ressignificacdo do papel do docente, ndo
mais como mero transmissor de conteudos, mas como mediador do conhecimento
matematico, capaz de promover aprendizagens significativas e inclusivas. Além disso, o
programa incentiva o trabalho colaborativo com professores em exercicio, fortalecendo a
formacdo continuada e ampliando o repertério pedagogico dos licenciandos. Desse modo, a
insercao no PIBID ndo apenas fortalece a formacdo tedrico-pratica, como também reafirma o
compromisso ético e social do futuro professor com a qualidade da educacdo publica e com o

ensino de Matematica como instrumento de emancipacao e cidadania.

METODOLOGIA

Durante minha trajetéria no PIBID, participei de um conjunto diversificado de
atividades formativas estruturadas, incluindo oficinas pedagdgicas, seminarios, grupos de
estudo, planejamento de aulas, aplicacdo de sequéncias didaticas e reunides com professores
supervisores e coordenadores. Cada uma dessas atividades teve um papel especifico na
formacdo docente: as oficinas e seminarios proporcionaram o contato com abordagens
tedricas e experiéncias inovadoras de ensino; os grupos de estudo permitiram a andlise
conjunta de praticas pedagoégicas e materiais didaticos; e as reunides com professores e
coordenadores favoreceram a reflexdo critica sobre o planejamento, execucdo e avaliacao das
aulas.

A elaboracdo de sequéncias didaticas constituiu um eixo central da metodologia
adotada. Esse processo exigiu identificar as necessidades reais dos alunos, selecionar
contedidos matematicos relevantes, planejar estratégias de ensino diversificadas e prever
atividades que favorecessem a aprendizagem significativa. Nesse sentido, utilizamos

propostas baseadas na resolucdo de problemas, abordagem que, segundo Ponte (2005),
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“tornam o ensino de MatematlcENyA\hzlentrado no estudante e promotor do

desenvolvimento do raciocinio logicote da-capacidadedesargumentacao” (Ponte, 2005, p. 13).
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A aplicacdo préatica dessas sequéncias permitiu avaliar diretamente os efeitos das
estratégias planejadas, observando como a contextualizagdo dos conteidos e a valorizacdao do
raciocinio dos alunos impactam o engajamento e a compreensao dos conceitos matematicos.
Esse ciclo de planejamento, execucdo e reflexdo caracteriza uma metodologia ativa e
investigativa, em que o futuro professor atua como mediador do conhecimento, experimenta
diferentes técnicas pedagdgicas e ajusta suas praticas conforme a resposta dos estudantes.

Além disso, exploramos a modelagem matematica como metodologia de ensino,
considerando seu potencial para tornar o aprendizado mais significativo e conectado a
realidade dos estudantes. De acordo com Biembengut e Hein (2004), a modelagem permite
que os alunos utilizem a Matematica como uma ferramenta para analisar situacGes do
cotidiano, interpretar fendmenos e propor solucdes, ampliando sua criticidade e
desenvolvendo competéncias para a resolucdo de problemas complexos. Essa abordagem
aproxima-se da proposta de Skovsmose (2000), que defende uma Educacdao Matematica
critica, voltada a emancipacao dos sujeitos e a compreensao da Matematica como instrumento
de transformacgdo social.

Nos encontros teoricos promovidos pelo PIBID, discutimos textos académicos e
reflexdes pedagogicas que fundamentaram essas praticas. Entre eles, Perrenoud (2001)
destaca a importancia da pratica reflexiva para que o professor se torne um profissional
autbnomo, capaz de analisar continuamente sua acdo pedagogica e aprimora-la a partir das
experiéncias em sala de aula. Essa postura reflexiva foi intensificada apés cada aula
ministrada ou observada, quando nos reuniamos em grupo para analisar os desafios
enfrentados, identificar estratégias que funcionaram ou precisavam ser ajustadas e discutir
alternativas para melhorar a aprendizagem dos alunos.

A integracdo entre pratica, reflexdao e teoria consolidou-se como eixo metodolégico
central da experiéncia no PIBID, fortalecendo habilidades essenciais a docéncia, como
planejamento de atividades, analise critica de estratégias pedagdgicas, adaptacao de conteuidos
e desenvolvimento de praticas inclusivas e contextualizadas. Dessa forma, a modelagem

matematica ndo apenas auxiliou no ensino de conceitos abstratos, mas também serviu como
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Outro aspecto relevante foi a discussdo sobre o uso de tecnologias digitais no ensino
de Matematica. Conforme destacam Borba e Villarreal (2005), as tecnologias ndo sdo apenas
ferramentas, mas ambientes que transformam a propria maneira de produzir conhecimento
matematico. Nesse sentido, buscamos integrar recursos digitais em nossas praticas
pedagbgicas, como softwares de geometria dindmica, videos explicativos e plataformas
interativas, com o objetivo de tornar o ensino mais envolvente e significativo para os alunos.

A metodologia adotada envolveu a utilizacdao de tecnologias como instrumentos para
promover a exploracdo, visualizacdo e experimentacdo matemadtica, permitindo que os
estudantes construissem e validassem conjecturas, desenvolvessem raciocinio légico e
aplicassem conceitos matematicos em contextos reais. Essa abordagem esta alinhada com a
proposta de Borba e Villarreal (2005), que enfatizam a importancia de ambientes digitais que
favorecam a interacdo e a construgdo coletiva do conhecimento.

Minha origem na escola publica tornou ainda mais significativa essa vivéncia no
PIBID, pois ao atuar com estudantes de realidades semelhantes a que vivenciei, pude
fortalecer meu compromisso social com uma educacdo publica de qualidade e com préaticas
inclusivas. A identificacdo com os alunos e com suas dificuldades me motivou a buscar
estratégias cada vez mais eficientes e humanas de ensino.

O PIBID se consolidou para mim como um espaco formativo transformador, que
integrou teoria, pratica e reflexdo critica, permitindo vivenciar de forma concreta o que
significa ser professor de Matematica. O contato didrio com a realidade escolar, aliado as
discussoes tedricas e ao trabalho colaborativo com colegas e professores, me possibilitou
desenvolver competéncias que antes s6 compreendia de forma abstrata.

O planejamento pedagdgico se tornou uma pratica desafiadora e enriquecedora. Ao
elaborar sequéncias didaticas, precisei pensar em estratégias que realmente fizessem sentido

para os alunos, considerando suas necessidades, dificuldades e interesses. Cada decisao, desde
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A experiéncia também fortaleceu minha escuta ativa. Conversar com os alunos,
observar suas reacoes e perceber suas dividas me fez repensar constantemente minhas
escolhas pedagdgicas, ajustando métodos e abordagens para tornar a aprendizagem mais

significativa.

Participar de reunides, seminarios e momentos de reflexdo com colegas e supervisores
me ajudou a desenvolver uma andlise critica das minhas praticas. Passei a perceber de forma
mais clara o que funcionava, o que precisava ser aprimorado e como diferentes metodologias
— como a resolucdo de problemas, a modelagem matematica e o uso de tecnologias digitais
— podiam ser integradas de forma eficaz nas aulas.

Mais do que técnicas, o PIBID me ensinou a promover aprendizagens significativas,
entendendo que meu papel vai muito além de transmitir conteidos: sou mediador do
conhecimento, responsavel por criar ambientes de aprendizagem inclusivos, motivadores e
contextualizados. Essa experiéncia consolidou minha identidade docente, tornando-me mais
consciente, ética e comprometido com a educacao publica. Hoje, sinto-me mais preparado e
confiante para atuar como professor, sabendo que posso contribuir de forma real para a
formacao e desenvolvimento dos meus alunos.

Mais do que confirmar minha escolha pela licenciatura, o PIBID reafirmou meu desejo
de ser professor e contribuir para a transformacao social por meio da educagdo. A experiéncia
permitiu desenvolver uma identidade docente sélida, fundamentada em saberes criticos e em
praticas reflexivas. Carrego comigo nao apenas os conhecimentos adquiridos, mas também a

certeza de que o professor de Matematica pode — e deve — atuar como agente de mudanga.
REFERENCIAL TEORICO

A preparacdo para a docéncia para os licenciandos em Matematica tem se
consolidado como uma tematica central nos debates educacionais, especialmente
considerando o contexto desafiador da escola ptiblica brasileira, marcado por desigualdades

sociais, politicas educacionais instaveis e dificuldades estruturais. Nesse cendrio, 0 Programa
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licenciando com o ambiente escolar desde os primeiros periodos da graduacdo, permitindo

que o futuro professor vivencie ativamente os desafios da sala de aula, reflita criticamente

sobre as praticas pedagogicas e desenvolva propostas didaticas que articulem os contetidos

matematicos a realidade dos estudantes.

Segundo Pimenta (1996), a construcao da identidade docente ocorre na interagao
constante entre teoria e pratica, exigindo que o professor adote uma postura reflexiva sobre
sua prépria formacdo e atuacdo. Esse processo envolve ndo apenas o dominio de conteddos,
mas também a capacidade de compreender e interpretar o contexto escolar, os alunos e as
dindmicas de aprendizagem, reconhecendo seu préprio desenvolvimento profissional ao longo
do tempo. Tardif (2002) reforca essa perspectiva ao afirmar que os saberes docentes sdao
construidos a partir da experiéncia pratica e do didlogo continuo com os diferentes contextos
de ensino, evidenciando que o conhecimento do professor ndo é apenas tedrico, mas se
consolida na pratica cotidiana, nos desafios enfrentados em sala de aula e nas solucGes
criativas encontradas para facilitar a aprendizagem.

No ensino da Matematica, a construcao do saber docente torna-se ainda mais
relevante, dado que a disciplina historicamente privilegia praticas conteudistas e
descontextualizadas, que muitas vezes priorizam a memorizacdo em detrimento do raciocinio
critico e da compreensdo conceitual. Nesse sentido, metodologias que incentivem a resolugao
de problemas, a modelagem matemadtica e o desenvolvimento do raciocinio légico sdo
essenciais para tornar o aprendizado mais significativo e conectado a realidade dos estudantes
(Ponte, 2005; Lorenzato, 2010). Conforme defendem Ponte (2005) e Lorenzato (2010), a
pratica docente reflexiva, mediada por experiéncias como as proporcionadas pelo PIBID,
possibilita a construgdo de estratégias pedagogicas mais eficazes, adaptadas as necessidades
dos alunos, fortalecendo a identidade profissional do futuro docente e seu comprometimento
com uma educacao de qualidade.

O PIBID também contribui para a formacao docente ao integrar pratica, teoria e

reflexdo, promovendo experiéncias que incluem observacao, planejamento, aplicacdo e

avaliacdo de atividades de ensino. Nesse contexto, a elaboracdao de sequéncias didaticas
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aprendizagem significativa. Propostas baseadas na resolucao de problemas, como sugere

Ponte (2005), tornam o ensino de Matematica mais contextualizado, centrado no estudante e
promotor do desenvolvimento do raciocinio l6gico e da capacidade de argumentacdo. A

aplicacdo pratica

dessas sequéncias permite avaliar os efeitos das estratégias adotadas, observar o
engajamento e a compreensdo dos alunos e ajustar continuamente as metodologias utilizadas.

Outra estratégia metodoldgica significativa é a modelagem matematica, que, segundo
Biembengut e Hein (2004), permite que os estudantes utilizem a Mateméatica como ferramenta
para analisar situagcdes do cotidiano, interpretar fendmenos e propor solugdes, desenvolvendo
criticidade e habilidades para resolver problemas complexos. Essa abordagem aproxima-se da
perspectiva de Skovsmose (2000), que defende uma Educacao Matematica critica, voltada a
emancipacdo dos sujeitos e a utilizacdo da Matematica como instrumento de transformacao
social.

O uso de tecnologias digitais também se mostra fundamental na pratica docente
contemporanea. Borba e Villarreal (2005) destacam que as tecnologias ndo devem ser
compreendidas apenas como ferramentas, mas como ambientes que transformam a produgao
de conhecimento matematico, favorecendo a experimentacao, a visualizacdo e a interacdo
coletiva. Recursos digitais, como softwares de geometria dindmica, videos interativos e
plataformas online, permitem que os estudantes construam e validem conjecturas,
desenvolvam raciocinio légico e apliquem conceitos matematicos em contextos reais,
ampliando a significancia das aprendizagens.

Além disso, a reflexdo constante sobre a pratica pedagégica é indispensavel para
consolidar a formagdo docente. Perrenoud (2001) enfatiza que a pratica reflexiva possibilita
ao professor analisar sua acao pedagdgica de forma critica, identificar pontos fortes e desafios
e aprimorar continuamente suas estratégias de ensino. Essa postura reflexiva, fortalecida por

encontros com colegas, supervisores e a experiéncia direta em sala de aula, permite que o
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Dessa forma, programas como o PIBID demonstram-se essenciais para a formagao

de professores de Matematica criticos, reflexivos e socialmente comprometidos, articulando
teoria e pratica, fortalecendo competéncias metodoldgicas e éticas e contribuindo para a
construcdo uma identidade docente sélida, capaz de transformar a realidade escolar e

promover uma educacao de qualidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante minha participacdio no PIBID, diversas experiéncias formativas
proporcionaram resultados significativos na construcao da minha identidade docente e na
compreensdo pratica do ensino de Matematica. A elaboracdao e aplicacdo de sequéncias
didaticas permitiram que eu observasse diretamente a efetividade de diferentes estratégias
pedagogicas, especialmente aquelas baseadas na resolucdao de problemas, conforme sugerido
por Ponte (2005, p. 13). Ao contextualizar os conteudos matematicos e valorizar o raciocinio
l6gico dos alunos, percebi um aumento no engajamento, na participacdo e na compreensao
conceitual dos estudantes, evidenciando que metodologias ativas favorecem aprendizagens
mais profundas e significativas.

A exploracdo da modelagem matematica também se mostrou altamente produtiva.
Inspirada nas ideias de Biembengut e Hein (2004, p. 22) e de Skovsmose (2000, p. 40), essa
abordagem permitiu que os alunos aplicassem conceitos matematicos em situacoes reais,
desenvolvendo habilidades de analise critica e resolucao de problemas complexos. Observar
os estudantes construindo solugdes proprias e conectando a Matematica ao cotidiano reforgou
a importancia de praticas que promovam autonomia e reflexdo, elementos centrais na
formacdo de professores criticos e socialmente conscientes.

O uso de tecnologias digitais complementou e potencializou essas experiéncias,
permitindo maior interatividade e experimentacdo. Softwares de geometria dinamica, videos
explicativos e plataformas online foram incorporados as aulas, proporcionando novas formas
de visualizar e manipular conceitos matematicos, alinhadas a proposta de Borba e Villarreal
(2005, p. 57). Essa integracdo tecnolégica ndo apenas facilitou a compreensdo de contetidos

abstratos, mas também estimulou o pensamento critico e colaborativo entre os estudantes,
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As discussoes tedricas promovidas pelo PIBID, baseadas em textos de Perrenoud

(2001, p. 36), reforcaram a pratica reflexiva como eixo central da formacao docente. Cada
aula observada ou ministrada se tornou uma oportunidade de analise critica, na qual
identifiquei o que funcionava, o que precisava ser ajustado e como diferentes estratégias
pedagdgicas poderiam ser integradas de maneira mais eficaz. A reflexdo coletiva com colegas
e supervisores contribuiu para aprimorar minhas decisdes pedagogicas, evidenciando a
importancia da interacao, do didlogo e do trabalho colaborativo no desenvolvimento

profissional.

Além dos aspectos técnicos, a experiéncia no PIBID teve impactos profundos na
dimensado pessoal e ética da minha formacao. Minha origem na escola ptblica me permitiu
compreender de forma mais sensivel as dificuldades e necessidades dos alunos, fortalecendo
meu compromisso com praticas inclusivas, equitativas e socialmente relevantes. A atuacdo em
um contexto real, associado a reflexdao continua e ao planejamento consciente, consolidou
minha percepcao de que o papel do professor vai além da transmissao de contetdos, sendo
mediador do conhecimento, motivador do aprendizado e agente de transformacdo social.

Em sintese, os resultados da minha experiéncia no PIBID evidenciam que a integracao
entre pratica, teoria e reflexdo ndo apenas fortalece competéncias pedagégicas, como também
contribui para a construcao de uma identidade docente critica e socialmente comprometida. O
contato direto com a realidade escolar, a aplicacdo de metodologias ativas, a utilizagcdo de
tecnologias educacionais e a participacdao em processos reflexivos demonstram que programas
como o PIBID sdo essenciais para a formacao de professores de Matematica preparados para
enfrentar os desafios contemporaneos da educacdo publica e promover aprendizagens

significativas e inclusivas.
CONSIDERACOES FINAIS
A participagdo no PIBID/UEMA foi determinante para consolidar minha proposta

pedagégica, centrada no ensino da geometria espacial por meio da realidade aumentada como

recurso didatico inovador. Essa experiéncia possibilitou integrar a teoria académica a pratica
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O uso da realidade aumentada revelou-se essencial para tornar os conceitos de
geometria espacial mais concretos e significativos para os estudantes, permitindo que eles
visualizassem e interagissem com figuras tridimensionais de forma dinamica e imersiva. Essa
tecnologia favorece a aprendizagem ativa e investigativa, superando as limitacGes das
abordagens tradicionais, muitas vezes baseadas em representacdes estaticas e memorizagao
mecanica.

Durante o programa, as atividades praticas, oficinas e eventos pedagdgicos

contribuiram para fortalecer minha capacidade de planejar, executar e avaliar estratégias

inovadoras de

ensino, ressaltando a importancia de metodologias diversificadas que incentivem a
participacdo efetiva dos alunos e dialoguem com suas experiéncias e contextos. Além disso, a
vivéncia no PIBID ampliou minha percepcdao sobre a relevancia do trabalho colaborativo
entre licenciandos, professores supervisores e a comunidade escolar, reforcando a necessidade
de uma formacdo docente qualificada e comprometida com a educacgao publica.

Dessa forma, reafirmo que minha proposta pedagégica, fundamentada no uso da
realidade aumentada para o ensino da geometria espacial, contribui para a constru¢ao de um
ensino de Matematica mais significativo, inclusivo e alinhado as demandas contemporaneas
da educacao. A experiéncia no PIBID reforcou meu compromisso com uma pratica educativa
critica, inovadora e socialmente engajada, essencial para formar professores capazes de
enfrentar os desafios da escola publica e promover a transformacdo social por meio da

Educacdo Matematica.
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