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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia de realizacdo de uma oficina com a tematica
“Projecodes Cartograficas e Pensamento Espacial”, realizada com alunos do primeiro ano do Ensino
Médio em uma escola publica estadual localizada em Campos dos Goytacazes/RJ, no dia 27 de marco
de 2025, conduzida por bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da
Licenciatura em Geografia do Instituto Federal Fluminense. Fundamentada em competéncias e
habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular para essa etapa da educacdo basica, a
oficina tinha a expectativa de (1) consolidar o entendimento pratico sobre projecdes cartograficas e sua
relevancia na representacao terrestre; (2) estimular o raciocinio espacial por meio da manipulagdo de
objetos tridimensionais; e (3) fomentar a colaboracdo e autonomia discente através de atividades
praticas. A metodologia dividiu-se em duas etapas: inicialmente, foi ministrada uma aula expositivo-
dialogada para introdugdo teérico-conceitual no tema; posteriormente, os discentes, organizados em
grupos de 10 participantes, executaram experimentos utilizando-se de materiais acessiveis (garrafas
PET, lanternas, papéis coloridos e outros), visando a simulacdo e projecOes cartograficas. Os
resultados preliminares sugerem que a atividade foi bem aceita pelos alunos. Desde o0 momento de
montagem da estrutura das projecGes, os estudantes demonstraram entusiasmo no manuseio dos
instrumentos e curiosidade em relagdo a como praticas tdo simples se desdobraram na representacao
das projecoes de forma realistica. Em um segundo momento durante a execucao da atividade,
diferentes comentarios eram feitos pelos estudantes que expressavam o contentamento com a oficina.
Avalia-se que, além da participacdo efetiva dos alunos, a oficina alcancou seu objetivo primordial:
desenvolver o ensino da cartografia através de atividades praticas dindmicas que integrassem o aluno a
conceitos geograficos e proporcionando uma aprendizagem significativa.
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INTRODUCAO

A Geografia, como apontam Ribeiro (2015) e André (2022), é uma das ciéncias
responsaveis por criar e legitimar imagens sobre o mundo, processo através do qual
constroem-se discursos que naturalizam determinadas concepcdes espaciais. A Cartografia,
enquanto linguagem privilegiada (historicamente e nas politicas curriculares brasileiras) para
a expressao pensamento geografico, é elemento fundamental nesse processo. Mais do que um
recurso técnico, ela se configura como forma de comunicacao, interpretagao e significacdo do
espaco, permitindo que os estudantes elaborem representacées sobre o espago.

Dessa maneira, quando as imagens produzidas pela Geografia na escola sdo mediadas
pelos mapas, o discurso de verdade técnica sobre os produtos cartograficos tende a ocultar as
escolhas, os recortes e as omissoes que constituem toda representacdo. Entdo, ao trabalhar
com mapas e projecoes, o docente pode conduzir as experiéncias de aprendizagem de forma a
fazer o aluno exercitar sua capacidade de perceber as multiplas formas de representacao e de
reconhecer que toda imagem do mundo é resultado de escolhas, perspectivas e intengoes.
Nesse sentido, é possivel ensinar as a Cartografia na perspectiva de promoc¢dao de uma
educacdo critica, que desnaturaliza as representacdes espaciais e evidencia suas dimensdes
politicas.

As projecdes cartograficas, tema central deste trabalho, expressam com clareza essa
dimensdo politica e epistemoldgica do conhecimento geografico. Como observam Girardi e
André (2018) e Lacoste (1997 [1976]), os mapas ndao sdao meras descricdes do real, mas
construcdes que traduzem visdes de mundo e relacdes de poder. Compreender de que forma
as projecoes cartograficas contribuem para construir essas representacdes € essencial para
formar estudantes capazes de ler criticamente o espago, questionando a aparente neutralidade
dos produtos cartograficos e reconhecendo as muiltiplas possibilidades de representacdo da
superficie terrestre. Nesse sentido, trabalhar o tema das projecdes cartograficas na escola é
também uma oportunidade de revelar o carater politico dessas representacoes e de questionar
o eurocentrismo que historicamente marcou a construgdo das imagens do mundo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) reforca a importancia das
linguagens cartograficas e do desenvolvimento do pensamento espacial como contribuicdes
centrais da Geografia a educagdo béasica. O documento propde que o ensino da disciplina

promova a capacidade de representar e interpretar o mundo em transformacao, relacionando
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(2023), essa centralidade pode levararinstrumentatizacde do conhecimento geografico se nao
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for acompanhada de uma abordagem critica. E possivel, contudo, como defendem Girotto
(2015) e Straforini (2018), ressignificar essas orientacdes, utilizando o pensamento espacial
como ferramenta de problematizacao e ndo apenas de aplicacdo técnica.

E a partir dessas reflexdes tedricas que se insere a experiéncia aqui relatada,
desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
da Licenciatura em Geografia do Instituto Federal Fluminense. O programa propicia a
articulagdo entre universidade e escola basica, fortalecendo a formagdo docente por meio de
praticas supervisionadas que permitem aos licenciandos experimentar e refletir sobre o
exercicio da docéncia. A oficina intitulada “Projecées Cartogrdficas e Pensamento
Espacial”, realizada com estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, buscou justamente
integrar esses objetivos: ao mesmo tempo em que consolidou a aprendizagem dos alunos
sobre o tema, possibilitou aos pibidianos vivenciar a relacdao entre teoria e pratica pedagogica.

Em sintese, o presente artigo tem como objetivo relatar e analisar a experiéncia
pedagbgica dessa oficina, destacando suas contribuicbes para o desenvolvimento do
pensamento espacial, a formacdo inicial docente e o ensino de Geografia alinhado as
orientacoes da BNCC. O artigo é composto de quatro secoes, além da presente introducao. Na
primeira, apresenta-se a metodologia, descrevendo o planejamento para a oficina. Na segunda,
desenvolve-se o referencial tedrico, a partir de autores como Ribeiro (2015), Girardi e André
(2018), Lacoste (1997 [1976]), Girotto (2015, 2019), Costa (2021) e Straforini (2018). Na
terceira, sdo discutidos os resultados e as observacoes obtidas durante a atividade. Por fim,
sdo apresentadas as consideracOes finais, nas quais se sintetizam as contribuicdes da oficina

para o ensino de Geografia e para a formagao docente no contexto do PIBID.

METODOLOGIA

O planejamento da oficina ocorreu a partir de sugestao do professor supervisor, que
orientou o0s bolsistas para realizacdo de uma atividade pratica utilizando o tema das projecdes
cartograficas, possibilitando-lhes autonomia na escolha de qual iriam utilizar, em seguida os
pibidianos se reuniram para buscar ideias de atividades e o processo de pensar, elaborar e
realizar a oficina durou cerca de duas semanas. O conteido da atividade estava previsto no

curriculo da escola, montado pelos professores de Geografia nesta unidade escolar.




=hiX

Durante o plane]amentoENAl I@ tinha por finalidade desenvolver o

conhecimento dos alunos sobrecoar ecartografiesnciespecificamente sobre as  projecoes
IX Semindrio Nacional do PIBID
cartograficas. Desse modo, além de mostrar como elas planificam a superficie terrestre para
representacdo em um mapa, também era objetivo estimular o pensamento espacial e o
raciocinio geografico através do manejo de objetos tridimensionais. Em outra dimensao, a
atividade foi pensada para incentivar a participacdo dos alunos na aula, de modo que eles, por
meio de uma atividade pratica, ampliassem sua capacidade de reflexdo sobre as diferentes
formas de representacdo espaco. Haveria, portanto, o estimulo nos estudantes de um senso
critico ao analisarem que todas as projecdes sdo diferentes possibilidades de construcdo de
imagens sobre o mundo e muitas representam uma visao eurocéntrica da apresentacao dos
continentes nos produtos cartograficos, possibilitando aos mesmos uma série de andlises dos
conceitos abrangentes nas projecoes cartograficas. Por fim, foi definido como publico-alvo, os
alunos de duas turmas do 1° ano do Ensino Médio perfazendo um total de 40 alunos. Essas
turmas foram escolhidas pelo motivo de serem as tunicas turmas do 1° ano que tem aula de
Geografia nas quinta-feiras a tarde, e sdo turmas em que o professor é o nosso supervisor.
Além do alinhamento com a proposta curricular da escola e do Estado do Rio de
Janeiro, outros fundamentos curriculares para embasar a atividade foram habilidades e
competéncias dispostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse sentido,

podemos destacar as seguintes habilidades:

1) EM13CHS102: Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de
matrizes conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolucdo, modernidade etc.),
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos (Brasil,
2018, p.560).

Com base nessa habilidade, foi possivel discutir durante a aula tedrica sobre as projecoes
cartograficas, quando foi trabalhado sobre as visdes de cada representacdo, o contexto

histérico, geografico e politicos do tema.

2) EM13CHS106: Utilizar as linguagens cartograficas, grafica e iconografica e
de diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de informagdo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,

produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na

vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p.560).




=hiX

Na atividade realizada foi possE NALcl@mhdade quando os alunos estavam
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acontece na vida real, sendo uma nova informagao para eles.

Ainda no campo da programacdo, os alunos foram avisados na semana anterior a
atividade, que teriam uma aula tedrica e posteriormente um experimento pratico sobre o
conteudo trabalhado, foi solicitado que levassem material reciclavel para o dia do
experimento pratico, a aula ocorreu no dia 27 de marco de 2025 nas turmas citadas acima.

A preparagdo anterior a atividade pratica partiu do estudo de contetidos detalhados a
respeito das projecOes cartograficas para a elaboracdo dos slides que seriam explicados
posteriormente nas aulas, o auditério da escola foi reservado pelo supervisor para
proporcionar um ambiente mais acolhedor e munido pelos recursos tecnol6gicos necessarios a

pratica, ademais realizou-se a separacdo de imagens simbolicas dos continentes, sendo

utilizadas na formulacdo dos materiais da atividade pratica.
REFERENCIAL TEORICO

A Geografia, seja enquanto ciéncia ou disciplina escolar, é uma das principais
responsaveis por “(...) criar espacgos, regides e territorios, (...) fragmentar e separar o mundo,
fronteirizando-o” (Ribeiro, 2015, p. 41). Em outros termos, pode-se falar na producao de
discursos e na elaboracdo de imagens sobre o mundo, em que reside uma outra construgao,
essa politica, de crenga na coincidéncia entre aquilo que é representado e a imagem em si.
Trata-se de uma tecnologia politica de disciplinarizagdo do mundo em dupla perspectiva: no
sentido de organizar, atribuir um significado a leitura sobre esse mesmo mundo e
disciplinarizacdo no sentido de reclamar para si a legitimidade de portar a verdade sobre esse
mundo (André, 2022).

Esse processo de elaboracdo de imagens sobre o mundo é fortemente realizado e
legitimado a partir das representacdes cartograficas. Em suas concepc¢Oes mais tradicionais e
no senso comum disseminado pelas representacoes midiaticas e mesmo pela escola, a
representacdo do mundo (ou de algum de seus recortes) em um mapa possui um estatuto de
verdade, validado pela técnica e pela ciéncia oriundas da Cartografia e da Geografia (Girardi;
André, 2018; Lacoste, 1997 [1976]). Ou seja, ocorre a producao de um discurso que atesta
“(...) que aquela concepcdo de mundo é tnica, coerente e precisa” (Ribeiro, 2015, p. 41).

Assim, é comum que, na apresentacdo dos mapas, fique “(....) dissimulado, portanto, que essa
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No caso da Geografia que se ensina nas escolas brasileiras, contemporaneamente, a

edicao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) reafirmou, através da
politica curricular, essa centralidade das representacdes cartograficas como linguagem
privilegiada para a expressdo do discurso construido pela Geografia em sua versio mais
tradicional (Girardi, 2022). Essa articulacdo dialoga com o papel dado pelo documento
curricular ao duo pensamento espacial/raciocinio geografico e também as préprias concepgoes

mais fundamentais da BNCC como um todo.

As secdes dedicadas a Geografia na BNCC, ao elegerem como

(...) a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educagdo Bésica: desenvolver
0 pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e
interpretar o mundo em permanente transformacdo e relacionando componentes da
sociedade e da natureza (Brasil, 2018, p. 360).

alinham-se as concep¢Oes mais gerais sobre educacdo da propria BNCC, mais
especificamente, aquilo que reordena a articulagdo entre saberes e praticas: o foco é no que o
aluno deve “saber fazer”, em detrimento daquilo que deve “saber”. Assim, centralizar o
ensino de Geografia no desenvolvimento do pensamento espacial e no estimulo ao raciocinio
geografico encaminha para uma instrumentalizacdo do conhecimento geografico (André,
2023).

Ainda que haja diversas perspectivas criticas ao prescrito na Base quanto ao
raciocinio geografico (Girotto, 2019; Costa, 2021), é possivel utilizar esses mesmos principios
de forma critica (Girotto, 2015; Straforini, 2017). No caso discutido aqui, sobre o ensino de
Cartografia, trata-se de empregar o pensamento espacial e o raciocinio geografico para
deslocar os mapas mais tradicionais desse lugar de imagem tnica possivel e de representacao
“verdadeira”, revelando sua natureza arbitraria, subjetiva e embebida em relacoes de poder.

E nesse sentido que a discussdo sobre as representacdes cartograficas com os alunos
do Ensino Médio pode auxiliar na demonstracdo dos mecanismos de construcao dos produtos
mais tradicionais da Cartografia, evidenciando seus objetivos, suas limitagGes, sua
parcialidade e seu carater de mais uma forma de representacao do mundo. Isso permite deixar
explicito a multiplicidade de produtos oriundos da diversidade de projecdes e como elas

constroem diferentes imagens sobre o mundo. Trabalhando nessa perspectiva e com uma
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Em outra dimensao, é possivel unir a discussao aqui em curso com o contexto da

conducao da oficina por pibidianos licenciandos em Geografia. Alguns dos principais dilemas
contemporaneos da formagdo de professores no Brasil sdo as relagdes entre “(...) teoria e
pratica, conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, entre universidades e escolas”
(Gatti et al., 2019, p. 177). Em outras palavras, é necessario, de alguma forma, articular a
formacdo de professores ao estabelecido nas normativas curriculares vigentes no Brasil, bem
como fortalecer as praticas dos futuros docentes nas escolas.

Em sintese, a realizacdo de uma oficina com as caracteristicas relatadas nas demais
secdes do presente artigo consegue, a0 mesmo tempo, proporcionar aos alunos da educacao
basica a vivéncia do prescrito no documento curricular de forma critica, desnaturalizando as
imagens e discursos veiculados pela Geografia e pelos mapas e, simultaneamente, inserir os
licenciandos no cotidiano das escolas, por meio da experimentacdo de dinamicas pedagogicas,
proporcionando a vivéncia da conexdo teoria-pratica e o trabalho com os documentos

curriculares oficiais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina foi realizada no dia 27 de marco de 2025 no Colégio Estadual DR.Thiers
Cardoso no municipio de Campos dos Goytacazes - RJ. A aula foi conduzida por um grupo de
quatro bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Licenciatura em Geografia do Instituto Federal Fluminense. Inicialmente os alunos foram
direcionados ao auditério da escola, onde ocorreu uma aula tedrica sobre projecées
cartograficas.

A atividade foi realizada com duas turmas do primeiro ano do Ensino Médio juntas,
totalizando 40 alunos. Apés a parte tedrica, os estudantes foram divididos em 4 grupos de 10
participantes para realizar a parte pratica da oficina. Essa divisao foi necessaria devido ao uso
de materiais acessiveis e limitados (garrafas PET, lanternas, papéis branco A4, canetas piloto,
entre outros), o que exigia o compartilhamento dos recursos disponiveis e 0 acompanhamento
proximo pelos bolsistas.

A aula tedrica aconteceu no mesmo dia do experimento, criando a primeira etapa da

oficina. Comecamos com uma conversa para entender o que os alunos ja sabiam sobre o

conteuido, e que tipos de mapas eles conheciam. A ideia era envolvé-los desde o comeco,

-
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uma aula expositivo-dialogada, na-gualvintredugiranrtessconceitos tedricos e destacaram sua
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importancia. O objetivo foi estabelecer a base de conhecimento necesséria para que os alunos

pudessem compreender o propdsito da atividade pratica, com o uso de slides, imagens
comparativas e ilustracées que mostravam como as diferentes projecoes representam o globo
terrestre. Foram apresentadas as projecoes Conica de Peters, Plana ou Azimutal de Mercator e
Cilindrica de Robinson. Durante a explicacdo, incentivamos os alunos a apontarem as
diferencas e a refletirem sobre por que certas areas do globo sdo maiores ou menores,
levantando a discussdo sobre a dimensao politica e eurocéntrica dos mapas.

Na segunda etapa, os alunos foram separados em quatro grupos de dez participantes,
com o objetivo de simular de forma manual as diferentes projecdes cartograficas. A divisao
foi necessaria devido a quantidade limitada de materiais acessiveis (como garrafas PET,
lanternas, papéis, canetas marcadoras, entre outros), o que exigia o compartilhamento dos
recursos e a organizacao do tempo de uso entre os grupos. Além disso, grupos menores
permitiram maior interacdo com os bolsistas, que acompanharam de perto a execucao e o
entendimento das etapas do experimento. A execucdo das montagens foi o mais questionado
pelos alunos. Em todo momento chamavam os bolsistas para que fossem auxiliados sem
erros. Todos conseguiram finalizar as montagens dos simuladores com as diferentes fases de
montagem. Os quatro bolsistas acompanharam de perto cada grupo, orientando e corrigindo

eventuais erros nas etapas de montagem.

Durante a pratica, os alunos seguiram um roteiro previamente explicado e demonstrado

pelos bolsistas, com as etapas descritas a seguir:

1.Preparacao do material: distribuicao das garrafas PET, lanternas, folhas A4, canetas e
miniaturas do mapa-mundi.

2.Construcao da base: corte da garrafa PET para formar o cone ou a superficie
correspondente a projecao escolhida.

3.Marcacao das linhas de referéncia: desenho das linhas representando paralelos e
meridianos na superficie do cone ou plano.

4.Simulacdo da projecao: posicionamento da lanterna (fonte de luz) sobre o cone,

projetando a sombra na folha branca, para visualizar as distor¢des e formas resultante.
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representacao do mundo.

Por fim, cada grupo foi chamado individualmente para a demonstracdao das projecoes
construidas. Com a lanterna posicionada sobre o cone e o mapa projetado em uma folha
branca, os alunos visualizaram as transformacgoes nas representacdes, percebendo na pratica,
como cada projecdo altera a forma e o tamanho dos continentes.

A recepcdo dos alunos foi positiva. Eles demonstraram entusiasmo e curiosidade desde
o inicio, participando ativamente da montagem dos instrumentos e expressando
contentamento durante a execucao da atividade. Os bolsistas perceberam a importancia de sair
da abordagem tradicional e atuar como facilitadores do aprendizado, ndo apenas transmissores
de conteddo, colaborando para reduzir aquele afastamento entre teoria e pratica aludido por
Gatti et. al. (2019). Conduzir a atividade permitiu que eles desenvolvessem habilidades de
gestdao de grupo, resolucdo de problemas e adaptabilidade, percebendo em tempo real o que
funcionava e o que precisava de ajustes.

A utilizacdo de materiais simples e a abordagem pratica foram os maiores acertos. Essa
metodologia tornou o tema concreto e palpavel para os alunos. O envolvimento e a autonomia
que a atividade proporcionou foram essenciais. Para futuras oficinas, a comunicacdo prévia
com a escola e a organizacdo de grupos menores, podem otimizar o tempo e a atencdo
dedicada a cada aluno.

Através do processo de avaliacdo continuo realizado durante a atividade, foi possivel
perceber a aprendizagem dos alunos por meio da observacdo e das conversas durante a
oficina. As perguntas, os comentarios e as reacdes dos estudantes mostraram que eles estavam
compreendendo melhor os conceitos e refletindo sobre as diferentes formas de representar o
mundo. O interesse e a empolgacdo em manusear os materiais, somados a surpresa ao ver as
projecoes formadas pela luz, indicaram que a atividade foi significativa e atingiu seus
objetivos.

Durante as discussoes, os alunos questionaram as diferencas entre as projecdes e
comecaram a perceber as distor¢des e intencionalidades dos mapas, como o fato de algumas
regioes, principalmente da Europa e América do Norte, aparecerem maiores, enquanto outras,
como a Africa e a América do Sul, parecem menores. Foi o0 momento em que proporcionou-se
aos alunos a reflexdo daquilo problematizado por Ribeiro (2015) de como o que eram apenas

projecoes “(...) a Europa impds como verdade absoluta” (p. 43). Esse momento foi importante
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existem vdrias formas de represemntame planetagseadoruma tnica “verdade” cartografica. Nao
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diminuindo o papel e a importancia dos produtos cartograficos mais tradicionais, mas
reposicionando-os enquanto uma possibilidade, como discutido por Girardi e André (2018).
Assim, a oficina contribuiu para refletir sobre o carater politico e histérico das
representacoes espaciais, aproximando o contetido da proposta da BNCC, que incentiva a
contextualizacdo do conhecimento e o uso da Geografia para compreender e agir sobre a
realidade. Aqui foi possivel observar o estimulo ao desenvolvimento de habilidades como
(EM13CHS106) e (EM13CHS102), que envolvem o uso de diferentes linguagens, a analise

critica das representacdes e a construcdo de um pensamento geografico mais consciente, a

“consciéncia espacial” aludida por Girotto (2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do percurso apresentado, é possivel reconhecer que a experiéncia da oficina
contribuiu de forma significativa para o ensino e aprendizagem da Cartografia e para a
formacdo docente dos bolsistas. A atividade reafirmou o papel da Cartografia como
ferramenta essencial no desenvolvimento do pensamento espacial, favorecendo uma
compreensdo mais critica sobre as formas de representar o0 mundo e as intencionalidades
politicas e culturais presentes nos mapas. Tal perspectiva vai ao encontro de discussdoes como
as propostas por Lacoste (1997 [1976]) sobre o papel da escola em dissimular o carater
politico e belicoso da Geografia e mapas, bem como o discutido por Girardi e André (2018)
sobre a ndo-neutralidade desses instrumentos de poder e disputa simbdlica.

Em outra dimensdo, a experiéncia aqui relatada também dialoga com o que defendem
Ribeiro (2015) e Girardi e André (2018), ao compreender a Cartografia como linguagem
capaz de criar e legitimar representacdes sobre o espaco. A tomada de posicdo dos autores do
artigo foi, portanto, da promocao da desnaturalizacdo disso no ensino escolar. Ao permitir que
os alunos percebessem que toda projecdo cartografica envolve escolhas e recortes, a oficina
tornou-se um espaco de reflexdo sobre como diferentes representacdes produzem visdes de
mundo e reforcam ou questionam hierarquias geopoliticas. Assim, o ensino das projecdes
cartograficas foi além do aspecto técnico, assumindo um carater politico.

Ao articular teoria e pratica, a oficina demonstrou o potencial das metodologias
utilizadas para contextualizar o conhecimento geografico, aproximando o aluno da realidade e
promovendo o protagonismo estudantil. Essa experiéncia também reforcou o que propde a

BNCC (Brasil, 2018), especialmente quanto a importancia de relacionar o saber geografico a
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acao, estimulando a reflexao SOEN Alkilode ser utilizado para compreender

e transformar o espaco vivido.xAssimy-acatividadecceatribuiu para o desenvolvimento de
IX Semindrio Nacional do PIBID

habilidades como EM13CHS102 e EM13CHS106, que envolvem o uso critico das linguagens

cartograficas e a andlise das relagdes de poder e representacao.

Por fim, no ambito da formacao docente, a atividade proporcionou, também, formacao
para os seus proponentes, os alunos do PIBID Geografia do IFFLuminense. Conseguiu
dialogar com o impasse destacado por Gatti et. al. (2019) sobre o entrelacamento formagao
docente teorica e pratica e conhecimento académico e escolar. Reforcou-se, assim, o carater

privilegiado do PIBID enquanto espaco de experimentacdo e formacgao de futuros professores.
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