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RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta os resultados da aplicacdo da metodologia ativa Rotacao por
Estacoes de Trabalho no ensino de ntimeros inteiros a uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, em
uma escola publica no municipio de Seropédica, RJ, durante as atividades do PIBID - Matematica. A
metodologia ativa adotada fundamenta-se em Silva (2020), que defende a Rotacdo por Estacoes como
uma estratégia que promove o protagonismo dos alunos por meio de atividades diversificadas e
colaborativas. Também foram considerados os apontamentos de Guimardes e Junqueira (2020), que
relatam a eficidcia dessa metodologia como forma de diversificar praticas pedagégicas e integrar
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) ao processo de ensino-aprendizagem.
Nesta experiéncia, os contetidos abordados foram a representacdo dos numeros inteiros na reta
numérica, o valor absoluto, a simetria e a comparagdo entre nimeros inteiros, distribuidos em cinco
estacOes que articularam jogos analégicos e TDIC, promovendo a aprendizagem de forma dindmica e
participativa. Os bolsistas do PIBID foram responséaveis pela elaboracdo dos materiais e pela mediagado
pedagbgica, em colaboracdo com a professora supervisora. A turma em questdo apresentava problemas
de aprendizagem, distor¢dao idade-série e indisciplina, sendo este tltimo, como se tem conhecimento,
um dos principais desafios enfrentados por professores da educacdo basica, tendo mudltiplas causas e
origens, manifestando-se de diversas formas e afetando diretamente o processo de ensino-
aprendizagem. Como resultados, observaram-se altos niveis de curiosidade e engajamento por parte dos
alunos, apesar das naturais dificuldades na compreensdo de alguns conceitos e das limitacGes técnicas
no uso dos equipamentos escolares. A experiéncia evidenciou a importancia da mediacdo docente e do
planejamento estratégico no uso de metodologias ativas, contribuindo significativamente para a
formacdo docente dos licenciandos e para a construcdo de praticas pedagogicas mais significativas e
inclusivas.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia pedagogica por meio da
aplicacdo de uma oficina, utilizando a metodologia ativa Rotacdo por Estacdes de Trabalho
com uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Valtair Gabi,
localizada no municipio de Seropédica, RJ, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID)® de Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRYJ).

A proposta dessa intervencao pedagogica justifica-se pela demanda da professora
supervisora de mitigar as dificuldades de aprendizagem de nimeros inteiros apresentadas pela
turma, associadas a indisciplina e a distor¢dao idade-série, que comprometiam o0 avango no
processo de ensino-aprendizagem. Assim, buscou-se investigar como o uso de uma
metodologia ativa, em particular, a Rotacdo por Estacoes de Trabalho, poderia contribuir para
dinamizar as aulas de matematica e ampliar o entendimento dos estudantes.

A presenca de desafios recorrentes no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica no Ensino Fundamental é notoria, sendo agravada em turmas com historico de
indisciplina e dificuldades de aprendizagem. Nesse contexto, a utilizacdo de metodologias
ativas mostra-se como uma alternativa pedagogica para enfrentar tais desafios, uma vez que
desloca o estudante de uma postura passiva para uma participacdo mais ativa, como diz Silva
(2020).

A Rotacao por Estacoes de Trabalho, ou apenas Rotacdo por Estacdes, conforme
afirmam Staker e Horn (2012), é uma metodologia ativa de ensino que se insere no campo do
ensino hibrido, permitindo a articulacdo entre praticas pedagégicas presenciais e o uso de
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdao (TDIC). Segundo Silva (2020), essa
abordagem promove a divisdo da aula em diferentes estacdes de aprendizagem, nas quais
pequenos grupos de estudantes realizam atividades distintas, sendo rotacionados ao longo da
aula. Cada estacao pode ter um foco especifico, como resolucao de exercicios, uso de recursos

tecnolégicos, jogos educativos ou desafios contextualizados. Nos relatos de aplicacdao de
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Guimaraes e Junqueira (2020), ENAH@gla favorece o desenvolvimento da

autonomia, do protagonismo estudantil-e«darccoperagaorentre os alunos em sala de aula, além
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de permitir o uso de diferentes praticas pedagogicas, o que se justifica na interacao dos alunos
com os diferentes contetidos, estratégias e linguagens. O uso de recursos tecnoldgicos como a
plataforma Kahoot!, videos explicativos e jogos ludicos fortalece o vinculo com o conteido
abordado e amplia as interacoes dos estudantes.

Nesta metodologia de ensino, podemos buscar entender o papel do professor e dos

estudantes:

Ao professor compete selecionar o conteido e preparar atividades que se
complementam relacionadas a um mesmo tema. O professor, nesta metodologia,
assume um papel de consultor, de especialista e deve orientar na reflexdo de
estratégias e solugdes propostas. Cabe ao professor também fazer a divisdo dos
grupos ou monitorar a divisdo feita pelos proprios estudantes e o controle do tempo
(Silva, 2020, p. 37).

Essa perspectiva dialoga diretamente com Vygotsky (1991), para quem a
aprendizagem é um processo mediado socialmente, em que o professor e os colegas atuam
como mediadores no desenvolvimento de novas funcdes psicologicas. A mediagdo docente,
nesse sentido, ndo se restringe a transmissao de conteidos, mas cria condi¢Oes para que 0s
estudantes avancem em sua Zona de Desenvolvimento Proximal, que, segundo Vygotsky
(1991), pode ser compreendida como a distancia existente entre aquilo que o estudante ja é
capaz de realizar de forma auténoma e aquilo que consegue realizar com o auxilio de um
adulto ou com a colaboragdo de colegas mais experientes. Dessa forma, promove-se a
superacdo das dificuldades dos alunos por meio de interagGes guiadas. Sendo assim, cabe ao
professor maior preparacdo e uma postura mais ativa em comparacao as atividades regulares
de um modelo de aula mais tradicional.

Quanto ao papel dos estudantes, ainda comenta Silva (2020, p. 37), “[...] é interagir
com o professor na explanagdo inicial e engajar com disposicdo nas atividades das estagoes e,
normalmente, eles gostam muito desse tipo de atividade e participam sem resisténcias”.

O engajamento dos estudantes nas atividades das estacOes também se conecta a
concepgao de Vygotsky (1991) de que o conhecimento é construido nas interagoes sociais, em
contextos colaborativos. Os jogos ludicos e as atividades em grupo favorecem a cooperacao e

o dialogo entre os pares, elementos que, de acordo com o autor, sdo essenciais para a
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internalizacdo de conceitos e ENA(E Ia@lﬁcados Além disso, os recursos

ludicos e digitais utilizados nas estagéesvfuncienamreems ferramentas culturais que mediam a
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relacdio dos estudantes com o objeto de conhecimento. Para Vygotsky (1991), esses
instrumentos cumprem o papel central no desenvolvimento cognitivo, pois permitem que 0s
alunos atribuam novos sentidos aos conceitos matematicos a partir de experiéncias concretas e
socialmente compartilhadas.

Assim, os alunos também desenvolvem um papel mais proativo e despertam maior
interesse nas atividades desempenhadas em sala de aula durante a aplicacdo da metodologia
ativa Rotacao por EstacOes, o que propulsiona o aprendizado e garante mais interagoes entre
os estudantes, uma vez que a incorporacdo de metodologias ativas favorece o engajamento
dos alunos na busca por solucées diante dos desafios presentes nas atividades propostas.

O objetivo geral dessa experiéncia foi analisar as potencialidades da metodologia ativa
Rotacdo por Estacdes no ensino de nuimeros inteiros, enquanto os objetivos especificos
envolveram: engajar os alunos por meio de atividades ludicas e colaborativas; diversificar
estratégias de aprendizagem a partir de jogos e recursos digitais; desenvolver a autonomia e a
cooperacdo entre os alunos; mitigar as ocorréncias de indisciplina em sala de aula e
proporcionar aos licenciandos do PIBID a vivéncia pratica da aplicacdo de metodologias
ativas.

A intervencao pedagodgica consistiu em cinco estacoes de trabalho que articularam
jogos analdgicos e digitais, possibilitando aos alunos vivenciar diferentes formas de interagao
com os conteudos de numeros inteiros, como representacdo na reta numeérica, pares
simétricos, valor absoluto e comparacdes entre inteiros.

De forma geral, os resultados apontaram para elevados niveis de curiosidade e
engajamento dos alunos, apesar de alguns apresentarem dificuldades na compreensdao de
determinados conceitos. Essa experiéncia evidenciou a importancia da mediacdo docente e do
planejamento estratégico na aplicacio de metodologias ativas e no favorecimento do
aprendizado dos alunos, contribuindo para a formacao docente dos licenciandos.

Em suma, a aplicacdo da Rotagdo por Estagdes demonstrou ser uma alternativa eficaz
para tornar as aulas de Matematica mais participativas, significativas e inclusivas, reforcando
a relevancia das metodologias ativas no enfrentamento dos desafios recorrentes do ensino-

aprendizagem no ambito escolar.
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Este relato de experiéncia foi desenvolvido a partir da intervencdo pedagodgica no
ambito do PIBID-Matematica da UFRRJ. A andlise dos dados coletados foi
qualitativa (Gil, 2002, p.134), buscando descrever e analisar a aplicacdo da metodologia ativa
Rotacgao por EstagOes no ensino de numero inteiros. A experiéncia foi realizada em uma turma
do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Valtair Gabi, localizada em
Seropédica, RJ. A escolha da turma em questdo partiu da professora supervisora, devido aos
desafios apresentados pelos alunos, como indisciplina e baixos rendimento e engajamento.

A proposta de intervencdo surgiu da oportunidade de aplicar uma das metodologias
ativas previamente estudadas pelos bolsistas do PIBID-Matematica em reunides de formagao
tedrico-pedagogica. Diante disso, os licenciandos desenvolveram uma atividade baseada na
metodologia Rotacdo por Estacoes.

O conteudo programatico selecionado pela professora supervisora foi nimeros
inteiros, com foco nos conceitos de representacao na reta numérica, modulo (valor absoluto),
simetria (numeros opostos) e comparacao. O desenvolvimento das atividades seguiu critérios
especificos: os jogos deveriam ser intuitivos, motivadores, de baixa complexidade para
nivelar as dificuldades da turma e ndo deveriam envolver operagoes aritméticas.

A oficina foi organizada em cinco estacdes, que articularam jogos concretos e
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), por meio do uso da plataforma
Kahoot!. Os bolsistas foram responsaveis pela elaboracdo de todas as atividades e pela
mediacdo durante a aplicacdo, a ultima em conjunto com a professora supervisora. Todas as
propostas foram aprovadas pela mesma e pelas coordenadoras do PIBID-Matematica e serao
descritas a seguir.

1? Estacdo: Comparacao de Inteiros - nesta estacao foi utilizado um jogo de cartas
de papel plastificadas com representacdes de niimeros inteiros e os simbolos de desigualdade
(<, >) e igualdade (=). O objetivo era que os alunos sorteassem duas cartas numéricas e
utilizassem a carta de simbolo correta para compara-las. A cada acerto, o jogador somava um
ponto.

2% Estacdo: Baralho dos Inteiros - utilizando um baralho tradicional adaptado (cartas

pretas como nuimeros positivos e vermelhas como negativos), esta estacdo tinha como
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objetivo favorecer a compreensENnAtelx@ e simetria. Os alunos, organizados

em grupos, recebiam cartas e disputavamtrodadasibaseadas em um "critério de duelo”
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sorteado, como "maior mddulo”, "menor distancia de zero" ou "formar pares simétricos". O
jogador que melhor atendesse ao critério vencia a rodada.

3? Estacdo: Batalha dos Simétricos - o objetivo desta estacdo era fixar o conceito de
nimeros opostos e a comparagdo de modulos. Com um baralho de cartas representando
numeros de -20 a +20, os alunos recebiam cinco cartas. A cada rodada, uma carta do monte
central era revelada, e os jogadores competiam para baixar a carta correspondente ao seu valor
simétrico ou uma que possuisse modulo igual ou maior. Vencia o jogo quem acumulasse o
maior nimero de cartas ao final.

4° Estacao: Kahoot! - integrando as TDIC, esta estacdo consistiu em um quiz
interativo na plataforma on-line Kahoot! — como recomendado por Guimardes e Junqueira
(2020, p. 713). O questionario continha 20 questdes de multipla escolha e verdadeiro ou falso,
com diferentes niveis de dificuldade, abordando os conceitos fundamentais de numeros
inteiros. Para responder ao questionario em tempo real, o grupo desta estacdo utilizou um
laptop da escola, cujo acesso a internet foi possivel através dos celulares dos bolsistas. A
pontuacao era atribuida com base na precisao e na velocidade das respostas, promovendo um
ambiente de competicdo saudavel.

5 Estacao: Quiz na reta numérica - Nesta estacao, a atividade foi conduzida de
forma interativa, utilizando a lousa. Eram propostas perguntas e respostas baseadas em
situagOes cotidianas que envolviam a representacao de numeros inteiros, exigindo que os

alunos posicionassem ou identificassem valores na reta numeérica desenhada no quadro.

REFERENCIAL TEORICO

Na experiéncia docente, é comum que o professor se depare com a indisciplina, que,
de acordo com Garcia (1999, p. 102) é a “incongruéncia entre os critérios e expectativas
assumidos pela escola [..] em termos de comportamento, atitudes, socializacado,
relacionamentos e desenvolvimento cognitivo, e aquilo que demonstram os estudantes”.
Boarini (2013, p. 124) dira que a indisciplina ocorre em qualquer contexto escolar, nao

havendo nenhuma “especificacdo quanto ao carater (publico ou privado) da instituicao ou
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classe social”. Ja Eccheli (ZOOtE N Aki@potese de que a indisciplina esteja

“diretamente relacionada a faltenderomotivagdocedosuralunos diante do fato de se verem
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obrigados a estar numa sala de aula sem entender o porqué e para qué daquilo”.

Souza e Silva (2024, p. 2), ao falar especificamente sobre as aulas de Matematica,
dizem que a indisciplina esta ligada a presenca de uma metodologia tradicional,
desinteressante e que ndo conta com a participacdo ativa do aluno. Nesse sentido, Eccheli
(2008, p. 211) traca um paralelo entre disciplina e motivacao, afirmando que em sala de aula é
preciso ter os dois, sendo tarefa do professor conseguir pensar e desenvolver atividades que
estimulem a participacdo dos alunos. Na mesma linha de pensamento, Dewey (1976, p. 16)
discorre sobre a importancia das experiéncias serem imediatamente agradaveis e mobilizarem
os esforcos dos estudantes. Portanto, combate-se a indisciplina estimulando uma participagao
ativa por parte dos alunos, dessa forma é natural pensar que as metodologias ativas sao mais
que apropriadas para tal.

Segundo Silva (2020, p. 10), das diversas formas que existem para caracterizar
metodologias ativas, todas possuem em comum a necessidade de se ter o aluno como agente
central do conhecimento e o professor como mediador desse processo, sendo assim elas sdo
praticas pedagogicas por meio das quais € possivel desenvolver a “aprendizagem ativa”,
termo formalizado nos anos noventa como “atividades de aprendizagem que envolvem a acao
ativa do estudante e a reflexdo sobre o que estdo fazendo” (Bonwell; Eison, 1991, p. 5,
traducdo nossa). No entanto, a ideia de uma aprendizagem que dé ao aluno um papel de
protagonismo ja era discutida anteriormente por outros autores, como Paulo Freire (1987). Ele
define a “educacdo bancaria”, modelo no qual o professor possui o saber e o “deposita” de
forma mecanica no educando, responsavel por memorizar sem refletir sobre o tema abordado
(p.33). Como contraponto a educacao bancaria, o autor defende a educacdo problematizadora,
na qual “o educador ja ndo apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado em dialogo
com o educando que, ao ser educado, também educa” (p. 39), conferindo ao estudante um
claro papel de protagonismo na producdo do seu proprio conhecimento.

Nessa mesma linha, Jean Piaget (1975), ao discorrer sobre a educacdo intelectual,
contrasta as escolas tradicional e ativa. Na primeira, o aluno se depara com uma quantidade
consideravel de conteudos ao longo dos anos e, mesmo que esse contetido seja esquecido em
sua quase totalidade depois de uma década ou mais, o que importa é que ele tenha praticado

uma “ginastica intelectual”. Diante disso, o autor argumenta que, se a retencdo do contetido
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ndo é o objetivo, os defensores EN Alll@na inversao de valores: a qualidade

do estudo prevalece sobre o conteddorespecifies .queiserestuda (p. 61-62). Ele chega, enfim, a
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uma conclusdo semelhante a de Freire (1987) ao caracterizar a educagao intelectual:

O objetivo da educacdo intelectual ndo é saber repetir ou conservar verdades
acabadas, pois uma verdade que é reproduzida ndo passa de uma semiverdade: é
aprender por si proprio a conquista do verdadeiro, correndo o risco de despender
tempo nisso e de passar por todos os rodeios que uma atividade real pressupde.
(Piaget, 1975, p. 69)

Dewey discorre sobre a importancia da experimentagdo positiva em sala de aula,
afirmando que nem toda experiéncia é educativa, apesar da aprendizagem ocorrer através da
experimentacao (1976, p. 14) e afirma que a “[...] educacdo, para realizar os seus fins, tanto
para o individuo quanto para a sociedade, deve basear-se em experiéncia — que é sempre a
experiéncia atual de vida de algum individuo” (1976, p. 95). Dessa forma, é possivel notar
que a utilizacdao de uma pedagogia que estimule o protagonismo dos alunos é discutida ha
quase um século, o que culminou na formalizacdao do conceito em 1991.

Quanto a aplicacdo de uma metodologia ativa no campo da Matematica, Piaget (1975)
critica a valorizagdo excessiva do aluno que domina a Matematica elementar e a
marginalizacdo daquele que ndo a compreende tdo bem, chamando atencdo ao fato de que o
problema pode estar no método, ndo no aluno (p. 63). Por fim, completa dizendo que “todo
aluno normal é capaz de um bom raciocinio matematico desde que se apele para a sua
atividade” (p. 65), opondo-se mais uma vez a métodos engessados e advogando por uma
aprendizagem na qual o aluno é um agente investigativo.

Portanto, com base nesses autores, fundamentamos a nossa experiéncia com alunos do
7° ano do Ensino Fundamental, utilizando a metodologia ativa Rotacdao por EstacGes de
Trabalho, conforme descrita por Staker e Horn (2012) e Silva (2020). Sobre a metodologia,
“cada estacdo deve ter objetivos especificos em beneficio do geral da aula” (Trevisani, 2018,
apud Souza; Torre; Barcelos, 2020, p. 6), enquanto Guimaraes e Junqueira (2020, p. 713-714)
dizem que é desejavel que ao menos uma das estacdes possua atividade on-line e, além disso,

valorize a relacdo e a interacao entre os alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

+ I+
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A atividade proposta fonENlAtI@contro de trés horas, contando com

a presenca de seis bolsistas (apenasctrés jé&iacompamhavam os alunos) e a professora da turma,
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também supervisora do PIBID-Matematica. Grande parte da avaliacao dos resultados foi feita

em tempo real, por meio da observacao dos alunos conforme participavam do rodizio pelas

estacOes de trabalho e comentavam suas impressoes gerais com o0s regentes. A outra parte dos
resultados foi aferida através de uma atividade avaliativa ordindria, aplicada na aula
subsequente, abordando os mesmos conteudos trabalhados na atividade aplicada. Por meio
dessas duas frentes, foi possivel entender o nivel de envolvimento dos alunos com a tarefa, de
modo a se obter uma experimentacao positiva, como propoe Dewey (1976) e a capacidade dos
alunos de desenvolverem um bom raciocinio matematico por meio dessa participacao ativa,
como diz Piaget (1975).

Como principal resultado, destaca-se um alto nivel de engajamento e envolvimento
com a atividade por parte da turma, que cooperou tanto com os bolsistas quanto com a
professora regente. Os alunos participaram ativamente de todas as estacdes, superando as
expectativas, com destaque para as estacoes dos jogos Batalha dos Simétricos, Baralho dos
Inteiros e o quiz do “Kahoot!”, mais aceleradas e competitivas que as outras duas.

Enquanto os estudantes participavam do circuito de estagdes, foi possivel observar um
alto grau de dificuldade na compreensao de algumas propriedades relacionadas aos niimeros
inteiros. Uma quantidade consideravel de alunos acreditava que o valor absoluto de um
nimero é a mesma coisa que o seu simétrico aditivo. Dessa forma, quando perguntados,
respondiam que, por exemplo, o mddulo de 6 é (-6) e vice-versa, quando, na verdade, o valor
absoluto, por medir a distancia de um ntimero em relagao ao zero, é sempre um valor positivo.
Essa dificuldade inicial resultou em um fluxo menos fluido entre as estacdes do que o
esperado. Por essa razdo, os bolsistas precisaram revisar os conceitos ja trabalhados em sala a
cada novo grupo, garantindo que os estudantes tivessem o aproveitamento ideal nas atividades
de suas respectivas estacoes.

Também foi possivel notar que os alunos, quando alcangavam as tltimas estacdes, ndo
mais precisavam revisar 0s conceitos, mostrando que os jogos estavam sendo efetivos no
processo de ensino-aprendizagem, restando apenas saber se o conhecimento produzido seria
retido, o que foi verificado pela atividade avaliativa aplicada na aula da semana seguinte na

qual 19 alunos de um total de 27, representando 70% da turma, alcancaram pelo menos 50%
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de aproveitamento, mostrandoENpAlcl egao por Estacoes de Trabalho foi

efetiva, apesar das dificuldades eenceituaisrapresentadassno dia.
IX Semindrio NCICIOHGl do PIBID
Em suma, a aplicacdo da metodologia foi satisfatoria e os resultados alcancados pela
turma do sétimo ano foram positivos. Tais resultados colocam em evidéncia o papel crucial da
mediacdo docente, como formula Vygotsky (1991), visto que foi através do olhar atento

dos

bolsistas e das adaptagcOes propostas por eles ao se depararem com eventos inesperados, como
a ja citada dificuldade de compreensao conceitual, que os alunos foram capazes de conseguir
superar as dificuldades apresentadas. Um olhar desatento as necessidades dos estudantes
resultaria em uma experimentacdo negativa (Dewey, 1976), com estudantes confusos, que se
sentiriam frustrados e, como consequéncia, poderiam comecar a apresentar comportamentos

indisciplinados (Eccheli, 2008).
CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de uma aprendizagem ativa, que atribui ao estudante o protagonismo de sua
formacdo e reformula o papel do professor como mediador do processo, ja vinha sendo
discutida por autores como Dewey (1976), Piaget (1975), Freire (1987) e Vygotsky (1991) ao
longo do século XX. Entretanto, apesar de sua relevancia, as metodologias ativas ainda
encontram pouco espaco no contexto escolar brasileiro, marcado pela predominancia do
ensino tradicional. Nesse sentido, a experiéncia relatada evidenciou tanto a poténcia quanto os
desafios da aplicacao da Rotacdo por Estacoes de Trabalho no ensino de Matematica.

No que se refere a escola-campo, observou-se disposicao da professora supervisora em
superar a logica da aula tradicional, mas também se verificaram limitacGes estruturais que
restringem a implementacdao plena de metodologias ativas, por exemplo, a aplicacdo do
Kahoot! exigiu que os bolsistas roteassem a internet de seus celulares, uma vez que a rede da
escola ndo funcionava. Além disso, os materiais impressos foram produzidos com recursos
proprios da professora supervisora. Essa realidade expde uma contradicdo recorrente: o debate
sobre inovacdo pedagdgica avanca, mas a infraestrutura das escolas publicas permanece
defasada, revelando a necessidade de maior investimento por parte do poder ptblico.

Ainda assim, os resultados alcancados foram positivos. O engajamento dos alunos

demonstrou que a metodologia contribuiu para mitigar comportamentos de indisciplina,




favorecendo a cooperacado e a pENA;EIeenham sido observadas dificuldades

conceituais em alguns tdpicos enderoconteidoiabordado, a experiéncia mostrou que,
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com a mediacdo adequada e atividades planejadas, é possivel superar obstaculos e transformar

as aulas em momentos mais significativos e inclusivos.
Para os bolsistas, a vivéncia foi fundamental na formacdo docente, pois proporcionou

contato direto com as potencialidades e limita¢Ges da pratica pedagogica em contexto real. A

experiéncia reforcou a importancia do planejamento, da adaptacdo constante as necessidades
dos alunos e as limitacdes no ambito escolar, e da mediacdo docente como fatores decisivos
para que a metodologia ativa seja aplicada com éxito.

Portanto, conclui-se que a Rotacdo por Estacdes se configura como uma alternativa
eficaz para dinamizar o ensino de Matematica, especialmente em turmas com histérico de
desinteresse e indisciplina. Ao mesmo tempo, evidencia-se a necessidade de politicas ptiblicas
que apoiem a infraestrutura escolar e incentivem a formacdo continuada dos professores, de
modo a viabilizar a consolidagdo de praticas de ensino inovadoras.

Por fim, é possivel afirmar que existe espaco para futuras pesquisas e discussoes
dentro da grande area das metodologias ativas, em particular a rotagdo por estacdes de
trabalho. Tendo em vista que o experimento foi realizado de maneira pontual, em um tnico
encontro, seria interessante a existéncia de pesquisas mais longevas, de multiplos encontros

com a turma.
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